
 فى(Verbal Linguistic Intelligence) منهج نظرية الذكاء اللغوي اللفظي
تعليم مهارة القراءة فى الددرسة نور الإسلام بويولالي العام الدراسي  

٢3٢0/٢3٢2 
 البحث

 إلى كلية علوم التربية بجامعة رادين ماس سعيد سوراكرتا الإسلامية الحكومية ةمقدم
 بعض الشروط للحصول على درجة الشهادة الجامعية لتوفير 

 في تعليم اللغة العربية

 
 إعداد :

 كا فترييلندا كرت
 ٣90٣٢٣٣32رقم القيد : 

 قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية
 سعيد سوراكرتا الإسلامية الحكوميةجامعة رادين ماس 
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 الإهداء
 إف ىذا البحث أىديو إلى : 
 أبي وأمي الذين قد كفلبني وربياني بكل رحمة وصبر ودعاء. .ٔ
 اللئسلبمية الحكومية. سوراكرتا جامعة رادين ماس سعيد .ٕ
التي عليّ الوفاءبها من اجل اختي التي دعمتتٍ وشجعتتٍ وذكّرتتٍ دائما بالالتزامات  .ٖ

 مستقبلي, وبإمكاني اف افخر بوالديّ كليهما.
عدة في البحث ىذه الأطروحة, صدقائي الذين قدموا لي دائما الدعم والسا .ٗ

وشجعوني دائما على أف أبسكن من القياـ بذلك دوف الحاجة إلى الانسحاب من 
 عالم الجامعة.
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 الشعار
 

ذْناا  لاا  رابػاناا ۗ   ا ماا كاساباتْ واعالايػْهاا ماا اكْتاساباتْ لذاا  ۗ   نػافْسًا اِّلاا وُسْعاهاا لاا يُكالِّّفُ اللُّٰ   اِّفْ  تػُؤااخِّ
نااا  يػْ نااا  براْمِّلْ  والاا  رابػاناا ۗ   ااخْطاأْنا  ااوْ  ناسِّ  والاا  رابػاناا ۗ   قػابْلِّناا مِّنْ  الاذِّيْنا  عالاى ٗ  حماالْتاو كاماا اِّصْراً عالايػْ
لْناا  نْصُرْنا  فاا ماوْلٰٮناا اانْتا  ۗ   رْحماْناا واا ۗ   لاناا غْفِّرْ  واا ۗ   عاناا عْفُ  واا ۗ   ٗ  بِّو لاناا قاةا  طاا لاا  ماا بُرامِّّ
 الْكٰفِّرِّيْنا  الْقاوّْـِ  عالاى

“Allah tidak membebani seseorang melainkan sesuai dengan kesanggupannya. Dia 

mendapat (pahala) dari (kebajikan) yang dikerjakannya dan dia mendapat (siksa) dari 

(kejahatan) yang diperbuatnya. (Mereka berdoa), “Ya Tuhan kami, janganlah Engkau 

hukum kami jika kami lupa atau kami melakukan kesalahan. Ya Tuhan kami, 

janganlah Engkau bebani kami dengan beban yang berat sebagaimana Engkau 

bebankan kepada orang-orang sebelum kami. Ya Tuhan kami, janganlah Engkau 

pikulkan kepada kami apa yang tidak sanggup kami memikulnya. Maafkanlah kami, 

ampunilah kami, dan rahmatilah kami. Engkaulah pelindung kami, maka tolonglah 

kami menghadapi orang-orang kafir.” (QS. Al-Baqarah 2: Ayat 286) 

 

 

“ Hiduplah Seakan Kamu Mati Besok, Belajarlah Seakan Kamu Hidup 

Selamany 
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 كلمة الشكر
 

كنا لنهتدي لولآ اف ىدان الّل. ؤالصلبة والسلبـ على الحمد لّل الذى ىدان لذذا وما 
والدرسلتُ. اشكر الّل الذي بنعمتو ورحمتو استطيع كتابة ىذا البحث برت اشرؼ الأنبياء 

(فى Verbal Linguistic Intelligenceمنهج نظرية الذكاء اللغوي اللفظي ) الدوضوع "
" كتابة ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓتعليم مهارة القراءة فى الددرسة نور الإسلبـ بويولالي العاـ الدراسي  

 كاملة.
تابة ىذا البحث لا لؼلو من مساعدات الغتَ, فمن ذلك فإني وأني أعتًؼ أف بساـ ك

 أقدـ كلمة الشكرخصوصا إلى :
الدكتور  بروفسورالإسلبمية الحكومية,  سوراكرتا مدير جامعة رادين ماس سعيد .ٔ

 الداجستبر الذي اتاح لي فرصة وأجهزة للتعلم. طاطا سوىرطا
الإسلبمية الحكومية,  سوراكرتا معة رادين ماس سعيدعميد كلية علوـ التًبية جا .ٕ

 الداجستتَ, ونوابة. الحاج فوزى لزرـالدكتور 
الإسلبمية  سوراكرتا معة رادين ماس سعيدرئيس قسم تعليم اللغة العربية جا .ٖ

 الداجستتَ. كةأنيسة البر الحكومية, الدكتور 
الذي التوجيهات والتشجيعات النافعة  كة الداجستتَأنيسة البر ة البحث مشرف .ٗ

 لتكميل ىذا البحث.
 ذين قد ساعدوني لنجاح التعلم في ىذه الجامعة.أصدقائي الأحباء ال .٘
 أبي وأمي الذين قد كفلبني وربياني بكل رحمة وصبر ودعاء. .ٙ
اختي التي دعمتتٍ وشجعتتٍ وذكّرتتٍ دائما بالالتزامات التي عليّ الوفاءبها من  .ٚ

 .وبإمكاني اف افخر بوالديّ كليهما اجل مستقبلي,
 , امتَ فخرودين الذي أعطى الإذف بإجراء البحث.مدير الددرسة نور الإسلبـ .ٛ
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 ملخص
 فى تعليم مهارة القراءة فى منهج نظرية الذكاء اللغوي اللفظي, ٢3٢0لندا كرتيكا فتري, 

قسم تعليم اللغة العربية, كلية علوـ التًبية بجامعة , البحث, ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالددرسة نور الإسلبـ بويولالي العاـ الدراسي  
 رادين ماس سعيد الإسلبمية الحكومية سوراكرتا.

 أنيسة الباركة الداجستتَالدشرؼ/ة : 
 .، العامل المحفز، الدثبطراءةلم، الذكاء اللفظي، الدهارة القعملية التع كلمات رئيسية :

أو استخداـ الكلمات سواء كتابة أو شفهيا. يتم التعبتَ  الذكاء اللفظي ىو الذكاء الشخص ذكي في تلخيصك
عن ىذا الرأي من قبل شخصية تدعى ىورد غاردنر حيث لؽتلك جميع البشر تسع ذكاءات لؽكن شحذىا واحدة منها ىي 

ءة وفهم اللغويات اللفظية. كاف لا بد من شحذ ىذا الذكاء من قبل الدعلمتُ لإلصاب أجياؿ متعاقبة لديها القدرة على قرا
القراءة في الددرسة  وصف تعليم مهارة  .(ٔ ىو، ا البحثلزتوى الأدب على أساس نظرية الذكاء اللفظي. الذدؼ من ىذ

المحركة و الدثبط لعملية تعليم مهارة القراءة في  وصف العوامل.( ٕنور الإسلبـ مع منهج نظرية الذكاء اللغوي اللفظي, 
 .الددرسة نور الإسلبـ

البحث النوعي مع طرؽ الوصف النوعي. مكاف البحث في الددرسة نور الإسلبـ بويولالي.  ىونوع البحث 
. موضوع البحث ىو مدرس اللغة العربية في الددرسة نور الإسلبـ بويولالي. ٖٕٕٓنوفمبر  –ىو يناير  البحث مصادرىا

مدرس اللغة العربية, و نظر الددرسة نور الإسلبـ. طريقة جمع البيانت ىو , و VIII Aولسبره البحث ىو طلبب الصف 
تقنية صحة البيانت الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي تثليث الدقابلة. صدؽ البيانت ىو ملبحظة, توثيقية, استبياف, و 

البيانت من نفس الدصدر ولكن  البيانت. تقنيات تثليث البيانت ىي تقنيات لاختبار حقائق البيانت عن طريق اختبار
، والأفلبـ الاستبيافمع تقنيات لستلفة. مثل اختبار البيانت من الدقابلبت مع الدصادر عن طريق التحقق من الدلبحظة، 

برليل بيانت البحث النوعي ىو عملية الحصوؿ على البيانت والتلفيق الدنهجي للبيانت التي يتم الحصوؿ عليها  .الوثائقية
 .الدقابلبت والدلبحظات والوثائق وغتَىا، بحيث لؽكن فهم نتائج ىذه الدراسة والإطلبع عليها من قبل الآخرينمن 

م مهارة القراءة باستخداـ منهج نظرية الذكاء اللغوي اللفظي يعملية تعل .(ٔذا البحث ىو, تضمنت نتائج ى
ىناؾ تفاعل بتُ طرفتُ ولعا الدعلم مع الطالب والطالب مع الدبتٍ على النظرية التي عبر عنها داني جونواف. حيث يكوف 

بالإضافة إلى ذلك ، ىناؾ ثلبث نقاط تقود عملية تعلم مهارة القراءة ، وىي الفضوؿ العالي للطلبب في  .(ٕالطالب.
تع لجعل الطلبب عملية تعلم مهارة القراءة ، والدافع العالي لدى الطلبب من أجل إتقاف تعلم مهارة القراءة والتعلم الدم

متحمستُ للمشاركة في التعلم دوف ملل. تشمل العوامل التي تعيق عملية تعلم مهارة القراءة عقلية الطلبب بأف اللغة العربية 
دقيقة فقط في  ٘ٗ×  ٕتعلم صعب لغعل من الصعب على الطلبب تقبل التعلم الذي يقدمو الدعلم ، مدة وقت التعلم 

لدستخدـ أقل لأنو يستخدـ لدراجعة الدواد السابقة ومواصلة الدادة التي بذعل الوقت أقل كفاءة الأسبوع بحيث يكوف الوقت ا
 ،  والطفاض تكلفة إنشاء برنمج لمحو الأمية العربية لدى الدتعلمتُ.
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 الباب الأول

 مقدمة

 خلفية البحث . أ
اللغة العربية ىي لغة العائلة السامية التي لديها أكبر عدد من الدتحدثتُ في العالم 

(Ghozzawi ،1992 ما يصل إلى .)ٕٓ  دولة تستخدـ ىذه اللغة كلغة رسمية. إنها لغة الػ
)كوراف(، وىي الكتاب الدقدس والدرشد لجميع الدسلمتُ حوؿ العالم. وبالتالي فإف لذا دورا 
ىاما للمسلمتُ من العرب وغتَ العرب على حد سواء، بطبيعة الحاؿ. العربية لديها اىتماـ  

ؿ الغربية مثل الدوؿ الأمريكية والأفريقية. تتكوف اللغة العربية في البلبد من دورة كبتَ في الدو 
 في الكلية، بدا في ذلك الكليات الكاثوليكية والدسيحية.

كما يتم تدريس اللغة العربية منذ فتًة طويلة في إندونيسيا، سواء في التعليم الرسمي أو غتَ 
اللغة من الدرحلة الابتدائية الإسلبمية إلى الكلية. ىناؾ  الرسمي. يشمل تعلم اللغة العربية تعلم

أربعة أدوار وتأثتَات للغة العربية للشعب الإندونيسي، بدا في ذلك التواصل مع الشعوب 
(. ىناؾ عدة أدوات في عملية تعلم اللغة Ridlo ،2018الأخرى، ولغة الدين والعلوـ والثقافة )

لمتُ وطرؽ التعلم والاستًاتيجيات ووسائل الإعلبـ والتقييم العربية من بينها. الدتعلمتُ والدع
(. كل جهاز لديو رابط لا لؽكن فصلو عن الآخر من أجل Rohman ،2014وأىداؼ التعلم )

 عملية التعلم للحصوؿ على النتيجة الدرجوة.
 لصاح عملية تعلم اللغة العربية ىو عندما لؽكن للطلبب تلقي وفهم الدعلومات التي يقدمها
الدعلم بشكل جيد وصحيح. إف برقيق تلك الحاجة ىو عامل لزفز لتحقيق النتائج الدرجوة. 
العامل الدساىم ىو أف ىذه العوامل تصنف على أنها عوامل تلعب دورا رئيسيا في تعلم اللغة 
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 العربية والعوامل الداخلية والخارجية. العوامل الخارجية ىي العوامل الخارجية التي لؽكن أف تؤثر
على لصاح عملية تعلم اللغة العربية، من بتُ أمور أخرى، طرؽ واستًاتيجيات التعلم الدناسبة 
التي يستخدمها الدعلموف والتي يتم ضبطها مع خصائص الطالب. بالإضافة إلى الاستخداـ 
الدتنوع والشيق لوسائل الإعلبـ يؤثر أيضا على اىتماـ الطلبب واىتماـ الطلبب بالتعلم من 

 لدبادئ التوجيهية الدتبقية لغرض تعلم اللغة العربية.خلبؿ ا
العوامل الداخلية ىي العوامل التي تأتي من داخل الطالب والتي لؽكن أف تشجع على 
لصاح تعلم اللغة العربية وكذلك قدرة الطالب على تلقي الدواد التعليمية باللغة العربية 

في الدواد العربية. إذا لم يكن لدى  والاىتمامات والرغبات التي لغب أف يتقنها الطالب
الطالب القدرة ولكن لديو اىتماـ كبتَ في إتقاف الدواد العربية، فإف الطالب سيسعى جاىدا 
ليكوف قادرا على فهم الدعلومات التي يتعلمها. ولكن إذا لم يكن لدى الطالب القدرة أو 

مات الدقدمة وغتَ قادر على الاىتماـ في مادة عربية، فإنو سوؼ لغد صعوبة في فهم الدعلو 
 متابعة نشاط تعلم اللغة العربية بشكل صحيح.

بالإضافة إلى العوامل الداخلية والخارجية التي تعزز لصاح عملية تعلم اللغة العربية، ىناؾ 
مثبطات تؤثر على تعلم الطلبب للغة العربية. العقبات أو الحواجز التي تعتًض اختيارؾ للغة 

والعقبات والظروؼ التي تضع الحدود للؤنشطة غتَ الرسمية والرسمية على اللغة ىي العقبات 
 (.Depdikbud, 2002:280حد سواء )

، Departemen RIاستنادا إلى فهم القاموس الدولي للكفاءة: القدرة على أداء مهمة )

(. وبعبارة أخرى، فإف القدرة ىي مسألة بزص الجسم كلو بحيث يكوف لذا خفة 54 : 1991
(. حتى يتمكن الشخص الذي nana sudjana, 2000:138سلسة ومنتظمة وثابتة وثابتة ) حركة

يتمتع بالكفاءة اللغوية من تلقي الدعلومات التي يتلقاىا من حاسة البصر والسمع على حد 
سواء، ويكوف قادرا على نقلها شفويا وكتابيا. وىو ايضا الاستعماؿ الصحيح والدفهوـ للغة 

 الدعلومات، والتي لؽكن اف يتلقااىا جيدا شخص من اللغة. التي تقُداـ بها



3 
 

 

في إندونيسيا يتم تكثيف حركة لزو الأمية من قبل الحكومة، حتى لغعل الناس القراءة 
، لا بسلك إندونيسيا ٜٕٔٓثقافة. ووفقاً للبيانت الدستقاة من مؤشر أنشطة لزو الأمية لعاـ 

وىذا لغعل إندونيسيا واحدة من البلداف ذات  مقاطعة واحدة تتمتع بدستوى قراءة أعلى.
(. يقاؿ إف التقاليد ٜٕٔٓالاىتماـ الدنخفض والقدرة على القراءة مقارنة مع غتَىا )أحمد، 

الدنخفضة للقراءة في إندونيسيا ىي السبب في القدرة الدنخفضة على القراءة في برنمج تقييم 
 .ٕٛٔٓ( PISAالطلبب الدوليتُ )

تماـ الطفل بالقراءة في لزيط الأسرة على عدـ القدرة على القراءة. كما يؤثر عدـ اى
وعلبوة على ذلك، في الأحياء الددرسية لػب الأطفاؿ الكسالى القراءة ويفضلوف مشاىدة أو 
لعب الدوسيقى على القراءة. لذا فإف ثقافة لزو الأمية ليست راسخة في البيئة الأسرية، أو 

ذلك بدأت عادة القراءة في العصر الحديث. ولؽكن أف تبدأ الددرسة، أو الفضاء العاـ. ل
ثقافات لزو الأمية من البيئات الأسرية لتستمر في الددارس والأماكن العامة. وبالتالي لؽكن 

 غرس ثقافة القراءة في الأطفاؿ في سن مبكرة من بيئتهم الأسرية.
كتوب بسلبسة وبشكل فالقدرة على القراءة ليست فقط قدرة الدرء على قراءة النص الد

جيد. ولكنو يستطيع أيضاً أف يفهم ويعرؼ الدضموف والدعلومات الواردة في مضموف 
الدؤلفات. حتى يتمكن القارئ من استيعاب ما في النص ولؽكن أيضا استنساخو من 
الدعلومات في كل من كلمة وكلمة. لذلك فإنو لا يعتٍ فقط الذكاء في لغة الشبح التي لؽكن 

 (.farisya, 2014:2يقرأ جيدا ولكن لؽكن أيضا فهم لزتوى القراءة ) للمرء أف
نظرية الذكاء الدتعدد التي وضعها ىوارد غاردنر في كتابو بعنواف موضوعات العقل في عاـ 

ٜٖٔٛ (yaumi, 2012:iii يشرح الكتاب الذكاء البشري ىناؾ تسعة ذكاءات تتطور وفقا .)
والذكاء الرياضي، والذكاء البصري الدكاني، والذكاء  للقدرات. وتشمل ىذه الذكاء اللغوي،

الإلؽائي، والذكاء الدوسيقي، والذكاء البيتٍ، والذكاء الداخلي، والذكاء الطبيعي، والذكاء 
الوجودي. الذكاء اللغوي ىو القدرة على استخداـ الدفردات بشكل فعاؿ في كلب الشكلتُ 
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الذكاء اللغوي للنظرية. لأف القراءة تتطلب  الشفوي والكتابي. لذلك في سهولة القراءة ىو
مهارة في الدفردات وفهما اتقان للحصوؿ على الدعلومات الواردة في النص ونقلها خطيا او 

 منطوقا.
نور الإسلبـ بويولالي برت   وبناء على ىذه الخلفية، سيتم إجراء بحث في الددرسة

(فى تعليم Verbal Linguistic Intelligenceمنهج نظرية الذكاء اللغوي اللفظي ) الدوضوع "
 "ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓمهارة القراءة فى الددرسة نور الإسلبـ بويولالي العاـ الدراسي  

 

 عرض الدشكلات . ب
 واستناداً إلى ىذه الخلفية، قد توحي بعض القضايا الأساسية بدا يلي:

 بعض الطلبب لا يزالوف سيئتُ حتى بعضهم لا يستطيع قراءة النص العربي. .ٔ
 عدـ اىتماـ الطلبب بتعلم اللغة العربية يعتبر تعلم اللغة العربية موضوعا صعبا ولشلب. .ٕ
تؤثر أساليب واستًاتيجيات التعلم غتَ الدلبئمة التي يستخدمها الدعلموف على نتائج  .ٖ

 تعلم الطلبب.
 قلة عدد الطلبب الذين يفهموف لزتوى القراءة فهما كاملب. .ٗ
 .القراءةمهارة م ي عملية التعلمثبطات الطلبب فيعوامل الدفع و  .٘

 

 ج. تحديد الدشكلات
علم الذي سيستخدـ ىو م الدذكورة أعلبه، فإف الذدؼ البحثوبناء على الخلفية 

. من بتُ الأشياء التي لؽكن أف تكوف باحثتُ برليليتُ القراءةمهارة م ياللغة العربية لعملية تعل
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على  القراءةمهارة والعوامل الداعمة وحاجز التعلم ىي أساليب التعلم، واستًاتيجية التعلم، 
 أساس نهج نظرية الذكاء اللفظي.

 

 د. مشكلات البحث
 :بناء على وصف لخلفية البحث، لؽكنكم نوعا ما استنتاج بعض القضايا الأساسية

 اللغوي الذكاءنظرية بمنهج  مع الإسلبـ الددرسة نورفي  القراءةمهارة م يكيف تعل .ٔ
 اللفظي؟

 ؟الإسلبـنور في الددرسة  مهارة القراءةم يالعوامل المحركة و الدثبط لعملية تعلما  .ٕ
 

 ه. اهداف البحث
 واستنادا إلى صيغة الدسألة، فإف الغرض من ىذا البحث ىو:

نظرية الذكاء اللغوي بفي الددرسة نور الإسلبـ مع منهج  القراءة مهارة وصف تعليم  .ٔ
 .اللفظي

 .المحركة و الدثبط لعملية تعليم مهارة القراءة في الددرسة نور الإسلبـ وصف العوامل .ٕ
  

 و. فوائد البحث
 وتستمد فوائد ىذا البحث من الدشاكل والأىداؼ البحثية، من بتُ أمور أخرى:

 فوائد للطلبب الآخرين أو الباحثتُ .ٔ
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على أساس نهج الذكاء اللفظي. وبهذه  القراءةمهارة تتكوف الدراسة من عملية التعلم 
الطريقة، لؽكن للطلبب/الباحثتُ الآخرين دراسة الدسألة بشكل أكبر من خلبؿ 
استخداـ دراسات لستلفة لإجراء أبحاث الدنتجات. البحث الذي لؽكن القياـ بو ىو 
عن طريق اختبار فعالية الطرؽ الدستخدمة في برستُ كفاءة الطلبب على أساس 

 ريات أو الإحالة إلى دراسات لستلفة.ىذه النظ

 فوائد للمعلمتُ .ٕ

الذي لؽكن أف يزيد من  راءة الق مهارة مع ىذه الدراسة لؽكن للمعلمتُ تطوير التعلم
على أساس نهج الذكاء اللفظي.  مهارة القراءةجاذبية الطلبب لعملية التعلم 

أو طريقة التعلم التي بالإضافة إلى ذلك، لؽكن للمعلمتُ تطبيق نهج واحد من النظرية 
 .راءةتزيد من جاذبية الطلبب للتعلم مهارة الق لؽكن أف
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 الباب الثاني

 الأسس النظرية

 الإطار النظري . أ

 النظرية اللفظية للذكاء اللغوي .٣

 الذكاءفهم  . أ
الذكاء أو الذكاء ىو مفهوـ لررد. يقوـ الخبراء بصياغة تعريف شامل 

( قدرة الشخص على التكيف مع ٔللذكاء في واحد من ثلبثة تفستَات:
( ٖ( القدرة على تلقي التعلم في التعليم، ٕإعدادات جديدة ومتنوعة، 

عة القدرة على التفكتَ بشكل بذريدي باستخداـ الدفاىيم والرموز الواس
(phares desmita 2015:163.) 

وبالدعتٌ العاـ، لؽكن بذميع الذكاء في مستويتُ من الذكاء لا القدرة 
على فهم الدعلومات في شكل معرفة ووعي، والذكاء ىو القدرة على إدارة 
الدعلومات التي يتم الحصوؿ عليها بحيث لؽكن حل الدشاكل التي نواجهها 

 .(Busthomi ،2012:42للحصوؿ على معرفة جديدة )
الذكاء ىو القدرة التي لؽتلكها الشخص بشكل عاـ والتي يتم 
برديدىا على مستويات لستلفة من خلبؿ الطريقة التي لػل بها كل فرد 

(. لذلك لؽكن أف نستخلص أف الذكاء Gardner ،2013:34مشكلة ما )
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ىو قدرة الفرد على التفكتَ بشكل بذريدي في حل مشكلة في متناوؿ اليد 
 للوصوؿ إلى حل سليم وإضافة معرفة جديدة للمشكلة.

الذكاء ىو القدرة على حل مشكلة ولؽكن أف لؼلق منتج واحد ذو 
قيمة في أكثر من خلفية واحدة. لؽكن تسمية القدرة بالذكاء إذا استطاع 
الدرء إظهار مهارة ومهارة في حل مشكلة وصعوبة موجودة في الحياة 

تعريف الوارد أعلبه، لؽكن ملبحظة أف الذكاء ىو اليومية. واستنادًا إلى ال
قدرة الشخص على التفكتَ والتصرؼ بعقلبنية في حل الدشكلة ولؽكن أف 

 .(Gardner dalam Siska ،2021يكوف نقدًا لنفسو )
 Gardnerلؽكن رؤية الذكاء البشري من ثلبثة مكونت رئيسية )

dalam Jamaris ،2017 : ) 
 .من التفكتَ والعملالقدرة على توجيو لظط  .(ٔ
 .القدرة على تغيتَ لظط الفكر أو الفعل .(ٕ
 .القدرة على نقد تفكتَ وعمل ذاتي .(ٖ

وبالتالي لؽكن استنتاج أف الذكاء لؽكن أف ينظر إليو ليس فقط من  
جانب واحد ولكن أيضا من الجانب الآخر كما ىو الحاؿ في الدكونت 

 أعلبه.

 فهم الذكاء اللفظي . ب
الذكاء اللغوي ىو الذكاء الذي يصنع الكلمات  Amstrongوفقا ؿ 

أو قادر على استخداـ الكلمات بفعالية سواء شفويا أو كتابيا 
(Amstrong, 2002:2 الأشخاص ذوي الأذكياء في ىذه الحالة لديهم .)
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القدرة على المجادلة أو إقناع الآخرين أو التًفيو أو التدريس بفعالية من 
 خلبؿ شفهي أو مكتوب.

الكلمات –ء اللغوي ىو القدرة على استخداـ الكلمات الذكا
بفعالية سواء في الكلبـ أو الكتابة. ويشمل ىذا الذكاء الحساسية 
لتسلسل الكلمات، معناىا، الايقاع، الصوت، والتنغيم الذي تنتجها 
الكلمة الدنطوقة. ويرتبط ىذا الذكاء بالقدرة على استخداـ وتطوير اللغة 

 (.kriesna k.p., 2020بشكل عاـ )
الذكاء اللغوي اللفظي ىو قدرة الشخص على استخداـ مفرداتو 
بشكل فعاؿ في كل من الشكل الدكتوب والدنطوؽ. بالإضافة إلى بنية 

 Gardnerاللغة، والصوت، واستخداـ اللغة، والاستخداـ العملي للغة )

dalam Jamaris ،2017:03). 
يفكر فيها الشخص لتكوين الذكاء اللغوي اللفظي ىو القدرة التي 

الكلمات ولؽكنو أف لؼط ىذه الكلمات في لغة تستخدـ للتعبتَ عن 
 Campbell dalamالشعور أو التفكتَ وتقدير الدعتٌ الدعقد )

Madyawati ،2016:126). 
الذكاء اللغوي اللفظي ىو قدرة الشخص الذي يعرؼ الجوانب 

القدرة على السمع والقدرة الأساسية الثلبثة للغة: القدرة على القراءة، و 
 (.May Lwin Dalam Sudjana، 2008:10على الكلبـ )

لؽكن تعريف الذكاء اللغوي حسب قدرة الدرء على حل مشكلة في 
متناوؿ اليد، وتطوير مشكلة للحلوؿ أو الحلوؿ، وخلق عمل لتطوير 

 ،musfironاللغة بفعالية في كل من الشكل الدكتوب والدتحدث )

2008:23.) 
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ىو القدرة (   Linguistic intelligenceالذكاء اللغوي )بالإلصليزية: 
الدتعلقة بالقدرة على الكلبـ التي لؽكن للشخص من خلبلذا تنمية 
الكلمات لنقل الرأي أو التعبتَ عن طريق اختيارات الكلمات الصحيحة 
والدناسبة. الذكاء اللغوي ىو القدرة على استخداـ الدفردات واللغة وفقا 

 (.Sefrina ،2013:39لتعليماتو )
الذكاء اللغوي ىو قدرة الشخص الذي لؽكنو استخداـ الدفردات 

(. الشخص الذي لديو Jamine ،2007 : 16-17واللغة الجيدة والدناسبة )
الذكاء اللغوي لديو خاصية استخداـ الدفردات التي تتوافق مع السياؽ 

صحيح وبالتالي يسهل الذي سيتم التحدث بها أو التحدث بها بشكل 
 فهمها من قبل الشخص أو الشخص الذي يتلقى الدعلومات.

استنادا إلى رأي الخبراء أعلبه لؽكن التوصل إلى استنتاج الذكاء 
اللغوي اللفظي قدرة الشخص على التفكتَ وحل مشكلة باستخداـ 
الكلبـ، والتي لؽكن أف تكوف مكتوبة ومنطوقة على حد سواء التي لؽكن 

 ق إجابة للمشكلة.أف بزل
الذكاء اللغوي ىو الذكاء الذي يلعب دورا رئيسيا في تفاعل الدرء مع 
الآخر. وعلبوة على ذلك، فإف لذذا الذكاء علبقة بقدرة الشخص على 
الكلبـ والقراءة تشمل الحساسية لدعتٌ كلمة، وصوت، وإيقاع، وترميز 

 (.zeryu kamarastra, 2020في النطق والدفردات )
اللغوي اللفظي ىو قدرة الشخص على التفكتَ واستخداـ  الذكاء

اللغة والكلمات بشكل فعاؿ، إما كتابة أو منطوقة التي تستخدـ للتعبتَ 
 ,Dewi, 2015 ،Irfaniyah&Akbarعن التعبتَات العقلبنية أو الأفكار )

2014..) 
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 أهداف الذكاء اللغوي اللفظيج. 
 ,Campbell & Dickinson)وتشمل أىداؼ تطوير الذكاء اللغوي 

2002: 13 – 29 : ) 
 حتى يتمكن الطلبب من التواصل شفهياً وكتابياً. .(ٔ
 لديو القدرة على إقناع الآخرين. .(ٕ
 لؽكن حفظ وحفظ الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها. .(ٖ
 .بسكنت من إلقاء بعض الضوء على شيء ما .(ٗ
 .لديو القدرة على فعل ذلك .(٘

 
 Lwinاللغوي اللفظي للؤطفاؿ )وتشمل بعض الأسباب ألعية الذكاء 

dkk dalam Madyawati ،2016 : 127:ما يلي ) 
القراءة لدى  ةلذكاء اللغوي اللفظي برستُ مهار لؽكن ل .(ٔ

 الأطفاؿ.
لؽكن أف يعزز الذكاء اللغوي اللفظي قدرة الطفل على  .(ٕ

 الكتابة.
كيب من التفكتَ لؽكن للذكاء اللغوي بناء مثل ىذا التً  .(ٖ

 اللغوية الدشتًكة. ةالعاطفي والدهار 
لؽكن للذكاء اللغوي اللفظي أف يعزز قدرة الطفل على  .(ٗ

 الاستماع إلى الدعلومات الدقدمة.



12 
 

 

 
يتم تطوير الذكاء اللغوي اللفظي مع وضع عدة أىداؼ في الاعتبار 

Sujiono, 2009:185): ) 
حتى يتمكن الأطفاؿ من التواصل بشكل جيد بالكتابة  .(ٔ

 بالإضافة إلى الكلبـ.
 قدرة على التحدثلديو  .(ٕ
 لؽكن حفظ وحفظ الدعلومات بشكل جيد. .(ٖ
 قادرة على إلقاء الضوء على الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها. .(ٗ
 القدرة على مناقشة فهم اللغة. .(٘

 معالم الذكاء اللغويد. 
 & Campbellخصائص الشخص لديها ذكاء داخلي في اللغة )  

dickinson, 2002:13-29:) 
لذا مزايا على لغة أخرى غتَ اللغةكل من الأـ ولغة التواصل  .(ٔ

 التواصل اليومي.–اليومي 
التعلم باستخداـ وسيلة القراءة والكتابة بالإضافة إلى أساليب  .(ٕ

التعلم الدستخدمة ىو إما مناقشة أو الاستماع إلى التفستَات 
 والمحادثات من الآخرين.

قراءتها وتلخيصها على لضو قراءة وفهم الدعلومات التي بست ال .(ٖ
 فعاؿ.

 لػاكي الأصوات واللغات والقراءة والكتابة من الآخرين. .(ٗ
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الاستماع والاستجابة لكل صوت وإيقاع ولوف وعبارة  .(٘
 لشخص آخر بشكل صحيح وفعاؿ.

من نحية فعالة للمستمعتُ، حيث يستخدموف كلمات  .(ٙ
بسيطة وسهلة الفهم من قبل الشخص العادي بحيث تكوف 

 لدى الدستمع.مقبولة 
قادر على تقييم الذجاء الصحيح وقواعد النحو والاستخداـ  .(ٚ

 الصحيح والدقيق للغة.
لؽكن أف بزلق شكلًب جديداً من أشكاؿ اللغة التي لؽكن أف  .(ٛ

تكوف تواصلًب لؽكن للآخرين متابعتو، فضلًب عن العمل 
 الدكتوب الذي لؽكن للآخرين الاستمتاع بو.

 
( ما Kriesna K.P. .2020ي للطالب )وتشمل خصائص الذكاء اللغو 

 يلي:
 لؽكنو التحدث بطلبقة وإتقاف. .(ٔ
 من السهل تطوير الدعرفة والقدرة اللغوية. .(ٕ
 من السهل تعلم لغات لستلفة. .(ٖ
الكلمات في تعلم –من السهل معرفة ترتيب معاني الكلمات  .(ٗ

 اللغة.
 لؽكنو بسهولة شرح أفكاره، تعليمها، إخبار الآخرين بها. .(٘
أف لغادؿ، يتذكر، ولػفظ الرسائل في القرآف  لؽكن بسهولة .(ٙ

 في مثل ىذا الوقت القصتَ.
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 Dallaghan dalamتتضمن مؤشرات الطلبب الذكاء اللغوي اللفظي )

Madyawati ،2016, 133-134:) 
لػسن بك اف تتواصل مع الآخرين سواء مع نظرائك او  .(ٔ

 مع الاكبر سنا.
عرفة التي يعرفها فمن الدفيد اف بزبرن إما ما اختبره او الد .(ٕ

 سواء رأى او قرأ.
من السهل تذكر أشياء صغتَة مثل أسماء الناس، أسماء  .(ٖ

 الأصدقاء، أسماء العائلة إما سمعوىا أو سمعوىا.
 .أحب قراءة كتاب أو لرلة .(ٗ
من السهل أف تقوؿ الكلمات وبرب أف تلعب لعبة  .(٘

 الكلمات.
 لديو كمية واسعة ومتنوعة من الدفردات. .(ٙ
على الدعلومات عن طريق الكلمة والقراءة لؽكن الحصوؿ  .(ٚ

 على حد سواء.
 

ويتسم الشخص الذي يتمتع بذكاء لفظي أو لغوي بخصائص من 
 بينها ما يلي:

القدرة على التواصل بلغة جيدة وصحيحة والدعلومات  .(ٔ
 الدقدمة لؽكن فهمها من قبل الآخرين.

لؽكن أف لؼتلق القصص باستخداـ الاختيار الدناسب  .(ٕ
 للكلمات.



15 
 

 

من الناحية الفعّالة، الفصاحة ببساطة، أو الإقناع، أو  .(ٖ
العاطفة في الوقت الدناسب. وىذا مهم ليس فقط  
كمهارة في التواصل، بل ايضا كتعبتَ عن افكار الدرء 
ورغباتو وآرائو. وبعبارة أخرى، القدرة الذاتية على نقل 

 فكرة أو فكر بفعالية وكفاءة.
 بتها في الحياة اليومية.لؽكن كتابة التجارب التي يتم بذر  .(ٗ
مثل الاستماع إلى الأسئلة والبيانت الشفوية مثل قصة  .(٘

أو تعليق إذاعي أو حوار مقابلة في حدث ولؽكنها الرد 
 على أي صوت مسموع.

لغيد تذكر اشياء مثل اسماء الاماكن، اسماء الناس،  .(ٙ
اسماء جديدة موجودة، وأشياء صغتَة –الدصطلحات 

 اخرى.
السمع والقدرة على تقدنً إسهامات أو القدرة على  .(ٚ

 مشورة بشأف القضايا التي يطرحها الآخروف.
قد يعطي حب القراءة مثل قراءة الكتب الدعرفية، وكتب  .(ٛ

القصص، والصحف، والمجلبت، والدقالات، وكذلك 
المجلبت، رأيا أو مسالعة لشخص ما سواء في شكل 

 نقد أو نصيحة أو رأي.
نبية واحدة أو أكثر سواء القدرة على اكتساب لغة أج .(ٜ

 من حيث الدفردات أو تركيب الجملة.
 تسلية في لعبة الكلمات الدتقاطعة. .(ٓٔ
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 القدرة اللغويةه. 
 ,Campbell & dickinsonالذكاء اللغوي بعضها ) ةوتشمل مهار 

2002:13-29:) 
القدرة على التفكتَ بشكل بذريدي وغتَ منظم ولكن  .(ٔ

 أيضا التفكتَ بشكل ىيكلي.
العلبقات في أنشطة –القدرة على التقاط العلبقات  .(ٕ

 التعلم.
وتبرز القدرات اللغوية أكثر من أي ذكاء آخر، لذلك  .(ٖ

فإف الذكاء اللغوي لغعل الدرء قابلًب للتكيف والتكيف 
 مع البيئة الجديدة.

 لديو كفاءة في استخداـ الكلمات واللغة. .(ٗ
 لديو وسيلة في ذاكرة الدعلومات الدخزنة. .(٘

 

 كيفية تطوير الذكاء اللغويو.  
ىناؾ عدة طرؽ لتطوير الذكاء اللغوي لدى الطلبب في الفصل 

 :Sujiono، 2010الدراسي لؽكن القياـ بها ، من بتُ أمور أخرى )

57:) 
 رواية القصص .(ٔ
 تبادؿ الأفكار .(ٕ
 تسجيل .(ٖ
 اكتب لرلة .(ٗ
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 تصميم التعلم القائم على الذكاء اللغوي اللفظيز. 
 (:Dani Gunawan, 2022تشمل خطوات التعلم ) .(ٔ

  يطلب من الطلبب قراءة نص في كتاب ، ويطلب من
اءة التي يقرأىا الطلبب الذين لا يقرؤوف الاستماع إلى القر 

 .القراءة والاستماع( ةأصدقاؤىم )مهارا
  يطلب من الطلبب طرح أسئلة حوؿ المحتوى أو الأشياء

في  التي لم يتم فهمها في القراءة )إعطاء إجابات أو أفكار
 شكل كلمات(.

  يطلب من الطلبب كتابة ملخص لمحتوى القراءة برت
 إشراؼ الدعلم )القدرة على الكتابة(.

  يطلب من الطلبب إنشاء خريطة مفاىيم بناء على
ملخص تم كتابتو من خلبؿ برديد بنية النص )تصور 

 الأفكار في شكل كلمات(.
  يطلب من الطلبب إنشاء لرموعات ومناقشة الدعلومات

همة في لزتوى القراءة. م  يطلب من الطلبب إنشاء الد
أسئلة وأجوبة من الدعلومات الدهمة في القراءة )الدعاني 

 الدعقدة الحية(.
  يطلب من لشثلي المجموعة التقدـ أماـ الفصل وقراءة

الأسئلة من مناقشات لرموعتهم. المجموعة الأخرى 
مسؤولة عن الإجابة على الأسئلة التي يقدمها لشثل 
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 ةقراءتها في الدقدمة )جوانب مهاراالمجموعة والتي تتم 
 .الاتصاؿ والتحدث(

 وتشمل مؤشرات تصميم التعلم ما يلي: .(ٕ
  ولؽكن للمعرفة العلمية أف تتقن القدرة على تصور

الأفكار في شكل كلمات، والتواصل معها، وحلها، 
 والتعرؼ على الدعاني الدعقدة

 الرمزية والقراءة  ةهاراشهادة على الدتعلمتُ إتقاف ملؽكن لل
 والكتابة والتحدث في الأماكن العامة

 

 مهراة القراءة .٢

 قراءة المحتوى . أ
القراءة ىي رؤية وفهم المحتوى الدكتوب عن طريق تعونً أو قراءة أو  

حفظ ما ىو مكتوب. وىكذا تتضمن القراءة قدرتتُ متميزتتُ على التعرؼ 
 ,Ahmad Izzanالقراءة ) الرمز الدكتوب فيها وفهم لزتوى–على الرموز 

2009:149.) 
عملية الدستخدمة للحصوؿ على الرسائل التي ستَسلها ىي قراءة 

 .f.mالكاتب إلى القارئ في وسائل الإعلبـ ككلمات مكتوبة أو لغة )

hodgson،,(  1960القراءة ىي عملية إعادة التًميز وفك التًميز حيث يكوف 
 .(r.c. Anderson, 1972) التشفتَ رمزاً أو رمزاً للكتابة
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عملية التي يتم تنفيذىا واستخدامها من قبل القارئ بهدؼ ىي قراءة  
الحصوؿ على الرسالة التي يريد الكاتب نقلها للقارئ من خلبؿ الكلمات 

 (Henry thunder tarigan, 1987الكلمات أو اللغة الدكتوبة ) الدتوسطة 
موف الوارد في الدؤلفات قراءة عملية الخطاب الشفوي الذي ينقل الدض

(Nurhadi ،1987 قراءة عملية التفكتَ التي يقوـ بها شخص يستخدـ لفهم .)
 .(d.p. tampubolon, 1987)الأفكار أو النقاط الواردة في اللغة الدكتوبة 

الرموز –القراءة ىي عملية جسدية وعقلية تعطي معتٌ للرموز  
عملية التواصل التي بردث بتُ (. القراءة ىي Gorys Keraf 1996البصرية )

، Kolkerالقارئ والكاتب باستخداـ الكلمات أو الكلمات أو اللغة الدكتوبة )

( وجوىر القراءة يكمن في المجالات الثلبثة الفعالة، الدعرفية وكذلك 1983
 اللغة.

 أنواع القراءة–النوع  . ب
 لؽكن تقسيم القراءة إلى نوعتُ: 

 القراءة من حيث الإلقاء .(ٔ
 العالية ىي القراءة من خلبؿ التأكيد على  القراءة

نشاط الأعضاء في التحدث مثل الفم والشفة 
 والحلق لإصدار صوت.

  القراءة بصمت ىي القراءة دوف اصدار صوت او
 فهم مضموف النص دوف نشاط اعضاء النطق.

 
 القراءة في شكلها .(ٕ
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 :قراءة مكثفة ذات خصائص سمات من قبيل ما يلي 
  الدعلمتُنفذت في الفصل مع. 
  الأىداؼ الدهنية لتحستُ الدهارات في القراءة وإثراء

الدفردات اللغوية وإتقاف القواعد اللغوية اللبزمة في 
 أنشطة القراءة.

  ويراقب الدتعلموف أنشطة القراءة ويوجهونها ويتابعوف
 التقدـ الذي يتم تدريسو للمشاركتُ

 :قراءة موسعة للسمات التي تنطوي على ما يلي 
 القراءة الغتَ مثالية مصنوعة من كل ملح عادات. 
 والذدؼ ىو زيادة فهم لزتوى القراءة 
  ولغري تناوؿ مواضيع القراءة لتوجيو الدعلمتُ وبرديد

 مواد القراءة ومناقشتها

 الدبادئ: مبادئ تعلم القدرة على القراءة  ج.
مبادئ لغب أف يراعيها الدعلموف عند تعليم مهارات القراءة –الدبدأ 

(Gusti Ngorah ،1983 : 79:) 
تعلم القراءة ىو في الأساس عملية تعلم  .(ٔ

فردية. في ىذه الحالة، لغب على الدعلمتُ 
معرفة الظروؼ العقلية الدختلفة للمتعلمتُ 

 على أساس البيئة التي يعيشوف فيها.
تعليم القراءة الجيدة ىو تعليم القراءة  .(ٕ

الذي يستفيد بشكل جيد من تشخيص 
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لقراءة ونتائج دراسة الحاجة في صعوبة تعلم ا
 القراءة.

ويكوف تعلم القراءة لشكنًا فقط إذا   .(ٖ
كانت الدواد التعليمية الدقدمة وفقًا لدستوى 

 التطور ىي تعلم متعلمي القراءة.
في تعلم القراءة ليست لررد طريقة  .(ٗ

واحدة لتمكتُ الدتعلمتُ من القراءة، ولكن 
 يتطلب لرموعة من عدة طرؽ لتحقيق القدرة

 الدطلوبة.

 الغرض من القراءةد. 
 (:Saepudin، 2012 :87الغرض من القراءة ينطوي على عدة تنوعات ) 

معرفة لزتوى الكتاب بشكل عاـ مثل معرفة العنواف  .(ٔ
 والدقدمة وجدوؿ المحتويات والفصل.

للحصوؿ على الأفكار الأساسية للمقطع في  .(ٕ
 الخطاب والعثور على الكلمات الرئيسية في الجملة.

للعثور على الخطوط العريضة للحجة أو النظرية  .(ٖ
الدستخدمة ومعرفة ألظاط الأفكار الدستخدمة لتجميع 

 الكتاب أو السرد.
معرفة شرح أو تفصيل يشرح أو يصف نقطة التفكتَ  .(ٗ

 في كل فقرة.
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معرفة الفكرة الرئيسية بحيث تعيد ذكر الفكرة  .(٘
 الرئيسية بلغتك.

 العربيةالغرض من تعلم قراءة اللغة ه. 
 (:Abdul Alim ،1978 : 59الذدؼ من تعلم اللغة العربية ىو )     

لؽكن للطلبب قراءة وقراءة القرآف، كل من الأحاديث  .(ٔ
 والكتاب الديتٍ العربي بشكل جيد وصواب.

القراءة  ةلبب إتقاف لرموعة واسعة من مهارالؽكن للط .(ٕ
مثل القراءة السريعة والقراءة الحرة وفهم الدعتٌ ولؽكن 

أف تتوقف عندما يتم بالفعل تغطية إحساس الدعلومات 
 بالكامل في الخطاب.

 اعتنوا بديوؿ التلبميذ. .(ٖ
واكتساب مثل ىذا الإتقاف في اللغة لؽكن أف يتلو  .(ٗ

 الدفردات، وفهم بنية الجملة والخطاب.
القصد من الخطاب أو  درِّب الطلبب على تلبوة .(٘

 الغرض منو بلغتهم.
تذوؽ طعم التمكن من فهم لزتوى الدواد في الخطاب  .(ٙ

مثل الإعلبنت. خطابات، أخبار، كتب علمية،  
 كتب قصص وىلم جرا.
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 قياس القدرة على القراءة و.
القراءة ىي القدرة اللغوية التي لذا خصائص مستقبلية 

الدعلومات التي يقدِّمها سلبية. فالشخص يسعى الى فهم 
الآخروف خطيا عن طريق القراءة. القدرة على القراءة في بعض 
الأحياف تتطلب القياس من أجل معرفة وقياس مستوى فهم 
الفرد في تلقي الدعلومات في الدادة. ولؽكن تعزيز مستوى القدرة 
على القراءة بدستوى فهم كل من لزتوى الأدب الدوجود بوضوح 

كتوب( أو التعرض الغامض أو غتَ الدباشر في في الأدب )م
الأدب )ضمتٍ( أو الآثار الدتًتبة على لزتوى الأدب 

(djiwandono, 1996:63.) 
لؽكن تقسيم مستوى فهم القراءة إلى مستويتُ ، ولعا      

الفهم الأدبي والفهم عالي التسلسل بدا في ذلك الفهم 
 Burn، Roe and Ross. :1996التفستَي والنقدي والإبداعي )

:) 

  اختبار الفهم الأدبي ىو اختبار يركز على فهم
 الدعلومات الواردة في النص أو الدعلومات الصرلػة.

  اختبار الفهم التفستَي ىو فهم الدعلومات التي لم يتم
ذكرىا مباشرة في النص أو الدعلومات الضمنية في 
شكل فهم الدعتٌ في الرموز الرسومية لنص الخطاب. 
تشمل الأشياء التي لغب فهمها في حالة استخداـ 

 فهم ىذا الاختبار ما يلي:
 .القدرة على برديد الفكرة الرئيسية 
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 .القدرة على برديد العلبقات السببية 
 .القدرة على استخلبص النتائج 
 .القدرة على ضبط الحالة الدزاجية 
 القدرة على تفستَ واستخداـ اللغة التصويرية 

 الرؤى القائمة على تقييم مادة  والفهم النقدي ىو
 ة الأفكار الدوجودة في الخطاب معواكيل، ومقارن

 .تقدنً دقة السياؽ، والجدارة، ودقة الدقة لدعرفة الدعيار
  إغراءات الفهم الإبداعي ىي الاختلبفات الإبداعية

لقياس قدرة الطلبب على قراءة وفهم الدواد الدقدمة مع 
 توقعات لزددة مثل:

 نتائج ىو قدرة الطلبب على وضع التنبؤ بال
الدعلومات الذامة التي تم الحصوؿ عليها من 
خلبؿ تسجيلها، ولؽكن تطبيق الدعلومات التي 
تم الحصوؿ عليها مع الأحداث أو الأحداث 
الدستقبلية من أجل ابزاذ قرار صحيح 

 ومنطقي.
  التصور )وصف فكرة أو فكرة( ىو قدرة

الطلبب على وصف لسطط على أساس 
الدعلومات التي لػصلوف عليها من الواكان 

 حتى يتمكنوا من معرفة حل مشكلة السرد.
  حل الدشكلبت ىو قدرة الطالب على ربط

الدشكلبت الدوجودة في الخطاب بالدشاكل 
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التي يواجهها حتى يتمكن من استخداـ حل 
الدشكلبت في الخطاب في الدشكلة الحالية مع 

 موقف آخر.
 لطلبب على تطوير تطوير قصة ىو قدرة ا

القصص التي بست قراءتها لجعل القصة أكثر 
 تشويقا.

ىناؾ العديد من الاختبارات التي لؽكن استخدامها لقياس 
 (:Djiwandono ،1996 : 64قدرة الطالب على القراءة )

  منظم خزانة واكيل، والتي يطُلب من الطلبب
 إكماؿ القصة الدعقدة بإجابات صحيحة ومناسبة.

  الأسئلة القابلة للئجابة بشكل متزايد، أي يطُلب
من الطلبب الإجابة على الأسئلة التي تتوافق مع 

 .من قبل القراءةلزتوى السرد الذي بست 
   برديد لزتويات واكيل، وىي قدرة الطالب على

كتابة الدعلومات الدهمة الدوجودة في الخطاب في 
سجل أكثر إلغازاً دوف ترؾ العناصر الداعمة 

 لدوجودة في الخطابا

 راءةمهارة القالعوامل التي تؤثر على تعلم    .0
ىناؾ العديد من العوامل التي لؽكن أف تؤثر على عملية التعلم حيث أف 

 لو نتائج قصوى أو لا يوجد نتائج قصوى، مثل: راءةمهارة الق
 عامل اليد العاملة .( أ
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والدعلموف ىم أحد العوامل المحددة والدهيمنة أيضا في برقيق ىدؼ  
التعلم في برستُ التعليم. لغب أف يتمتع الدعلموف بدهارة كبتَة 

 & Nyoman Mantraودراية واسعة في لراؿ الدواد التي تتقن )

Maba ،2018 يلعب الدعلموف دورا ىاما في تطوير التعليم في .)
 برديد قدرة فرادى الدتعلمتُ.إندونيسيا من خلبؿ 

 عوامل الدنهج الدراسي .( ب
لغب تنظيم الدنهج الدراسي لتسهيل فهم الطلبب للغة العربية.  

إنها سلسلة من الرسائل التي يتم بسريرىا إلى الطلبب حوؿ ما لغب 
تعلمو وفقا لذيكل لسطط ومدروس. ىل أثرت عوامل الدناىج 

العربية إلى تطور الدهارات الدراسية التي وجهت عوامل تعلم اللغة 
اللغوية بشكل خاص على زيادة قدرة الطلبب في اللغة العربية. 
لذلك لغب تصميم الدنهج الدراسي وفقا للتطورات التكنولوجية 

 والتقدـ الحالي.
 عامل مدة التعلم  ج.(

لغب مراعاة مدة عملية التعلم والاىتماـ بها في عملية التعلم.  
لتعلم في تعلم اللغة العربية أف بذعل لؽكن للمدة الصحيحة ل

العربية. الاختلبفات في التعليم  ةتعلمتُ يركزوف على برستُ الدهاراالد
والعملية وتفضيل التعلم ىي الدفتاح للمدة الزمنية للتعلم. لؽكن 
للتخصيص الصحيح لأوقات التعلم في تعلم اللغة العربية الدناسبة 

كن أف لػسن من قدرة اكتساب ىدؼ لتعلم اللغة العربية لؽ
 العرب.
 العوامل الدتعلقة بالدرافقد.( 
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 ولؽكن التمييز بتُ عامل الدرفق في لرموعتتُ: 
والدنشأة الدادية ىي شيء أو شيء لؽكن أف يتطاير وتكوف  .ٔ

، Suryabartaلو وظيفة تسهل القياـ بالأعماؿ التجارية )

اللغة (. التسهيلبت الدادية الدشار إليها في كتب تعلم 2004
العربية وغرؼ الدراسة وخطط العمل ولستبرات مكافحة 
الإيدز البصرية ولستبرات اللغة التي لؽكن أف برسن مهارات 

 الدتعلمتُ.
مرفق للميزانية أو التمويل، يتميز بتسهيل الأنشطة النابذة  .ٕ

(. مع Suryabarta ،2004عن عمل ذي قيمة نقدية )
إلى منطقة سياحية الدرفق لؽكن القياـ بنشاط مثل الذىاب 

التي لؽكن أف تعزز فهم الطلبب للغة العربية أو من خلبؿ 
توفتَ برنمج إضافي في الددارس لتحستُ قدرة الطلبب في 

 اللغة العربية.
 تعلم الدثبطات والسائقتُ

ويشار إلى العديد من الخبراء الذين يستبعدوف الدشكلبت    
وامل التعلم. تنقسم التي بردث في عملية التعلم باسم القيود وع
 :الدثبطات وعوامل برفيز التعلم إلى ثلبثة أنواع

العامل الداخلي ىو العامل الذي يأتي من داخل الطالب.  . أ
 :وينقسم ىذا الجانب إلى نوعتُ

الجانب الفسيولوجي أو البدني ىو حالة الجسم  .(ٔ
القوية التي تتميز بتوتر عضلي في أعضاء الجسم 
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شغف وشدة الطلبب في والدفاصل التي تؤثر على 
 .متابعة عملية التعلم

الجانب النفسي أو الروحي ىو حالة الجسم من  .(ٕ
الجانب النفسي الذي يؤثر على الجودة والكمية 
التي لػصل عليها الطلبب في عملية التعلم. 
بالإضافة إلى العوامل الروحية للطلبب الذين ينظر 
إليهم عموما على أنها أكثر برديدا ىي مستوى 

ء الطلبب، ومواقف الطلبب، ومواىب ذكا
الطلبب، واىتمامات الطلبب، والدوافع داخل 

 الطلبب.
العامل الخارجي، وىو العامل الذي يأتي من خارج الجسم   . ب

الطلببي، ىو البيئة الطلببية المحيطة. أما بالنسبة لذذا العامل 
 ( :Sudirman ،2005 : 49من نوعتُ )

ا من الدعلمتُ بيئة اجتماعية تشمل جناحا مدرسي .(ٔ
والكتبة والزملبء. يتكوف حي الطالب من 
المجتمعات والجتَاف والأصدقاء حوؿ الدنزؿ أو الآباء 
أو العائلبت التي لؽكن أف تؤثر على رغبة الطلبب 

 .في التعلم
لؽكن أف تؤثر البيئة غتَ الاجتماعية التي تشمل  .(ٕ

الدباني الددرسية والدنازؿ وأدوات الدراسة والظروؼ 
ية ووقت التعلم الذي يستخدمو الطلبب على الجو 

 مستوى لصاح الطالب.
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عامل نهج التعلم ىو جهد التعلم الذي يبذلو الطالب الذي ج. 
تستخدـ استًاتيجيتو وأساليب التعلم الخاصة بو في نشاط 
التعلم كمادة دراسية. ويؤثر ىذا العامل تأثتَاً كبتَاً على 

-Muhibbin Syah ،144معدؿ لصاح عملية تعلم الطلبب )

155.) 
 عدة عوامل وفي السعي إلى برقيق النجاح في عملية التعلم، ىناؾ 

 تشمل العقبات والعوامل المحركة:
 عوامل الدستوى التحفيزي والتعلم بالاىتماـ .(ٔ

الحافز ىو تغيتَ في الطاقة لػدث داخل شخص 
يتميز بالالصذاب والتفاعل مع أغراض التعلم الدطلوبة. 

ىي مصلحة الشخص في شيء أو رغبتو في الفائدة 
صنعو وبالتالي لؽكن استنتاج أف لصاح عملية التعلم 
من قبل الطلبب يعتمد على مستوى الدافع 
والاىتماـ الذي لدى الشخص. إذا كاف لدى 
الطالب مستوى من التحفيز والاىتماـ بتعلم اللغة 
العربية، فسيسعى الطالب لتحقيق الذدؼ الدنشود. 

أخرى إذا لم يكن لدى الطالب الدافع  من نحية
والاىتماـ بتعلم اللغة العربية فلن يكوف لدى الطالب 

 الدزيد من الجهد ليكوف منحازا في اللغة العربية.
 عامل برديد الوسائط  .(ٕ

بزتلف خبرات الدتعلمتُ حسب العوامل المحددة، 
ىكذا ىو الحاؿ مع الابتكار في استخداـ وسائل 
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على تعلم اللغة العربية. إف ابتكار الإعلبـ التعليمية 
الدوارد الإعلبمية التعليمية ليس بالأمر السهل، 
نىيك عن أنو لؼدـ كنوع من توليد الطلبب في 
لراؿ تعلم اللغة العربية. وليس اختيار وتطوير التعلم 
الإعلبمي إلزامياً بل ىو خيار بديل لغب أف يولي 

اركتُ، اىتماماً لدضموف الدواد التعليمية للمش
والأوضاع وتوافر الدرافق، والتسهيلبت الدوجودة في 

 الددرسة.
 أما الدثبطات والعوامل الدسالعة في تعلم اللغة العربية فمن بينها ما يلي:

 العوامل الدسالعة . أ
اللغة العربية معروفة من قبل الطالب منذ الطفولة  .(ٔ

من خلبؿ الصلبة اليومية وكذلك أثناء لشارسة 
د قراءة القرآف. لذا فاللغة العربية الصلبة وكذلك عن

ىي في جوار الدتعلمتُ سواء في الدنزؿ أو المجتمع أو 
 البيئة الددرسية.

منذ الطفولة تم تقدلؽها إلى الدختطفتُ أو الرسائل  .(ٕ
في الدنزؿ مع القرآف العربية منهم تعلم القراءة 

قراءة . وبهذه الطريقة أيضا الوالديهم أو في المجتمع 
قراءة اللغة العربية مع الكل غتَ مباشر تعلموا بش
قراءة القراءة اللغة الكوريانية. حتى عند التعلموا 

الكورر كانوا قادرين فقط على القراءة بشكل جميل 
 دوف معرفة معتٌ القراءة.
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الطلبب أكثر أو أقل إلداماً بثقافة العرب  .(ٖ
وخلفياتهم. ىذا لأف الدين الذي اعتنقوه كاف الدين 

اء من شبو الجزيرة العربية مثل مدينة الذي لظا وج
مكة. وىكذا يتعلم الطلبب اللغة العربية بشكل 

 (.Wa Muna ،2011عاـ )
 العوامل الدسالعة . ب

 الجانب اللغوي .(ٔ
 :ومن العوامل التي أعاقت تعلم اللغة العربية ما يلي  

أ.( بزتلف عادات كل من الطلبب والشعب الإندونيسي  
اليسار إلى اليمتُ، عند الذين لديهم خط كتابة من 

الكتابة العربية، عن اليمتُ إلى اليسار. ومع وضع 
ذلك في الاعتبار، سوؼ لغد الطلبب صعوبة في 
ذلك ولػتاجوف أيضًا إلى ما يسمى التًبية أو 

 .الدمارسة من أجل الكتابة بشكل جيد ومرتب
ب( من حيث اللغة، فإف لذا بيئة لغوية مع تقسيم  

عاؿ الوفتَة نسبيا والصفات على الدفردات بتُ الأف
أساس من ىو الخاضع للكلمة. بحيث لػتاج 
الطلبب إلى مزيد من الوقت لدراستها من أجل 

 .تطوير مفردات جيدة وصحيحة حسب الدفردات
ج.( قدرة الطلبب على فهم قواعد اللغة العربية كأداة  

تستخدـ في دعم تعلم القراءة. لأنها ترتبط ارتباطا 
غيتَ الصوت والكتابة على نفس وثيقا مع ت
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الصفحة، ولكن في اليوـ الأختَ، فإف الحروؼ 
الأكثر تغيتَا قليلب سيكوف لذا معاف ومعاني لستلفة. 
لذلك لغب توخي الحذر والدقة في الكتابة وقراءة 
الكتابات العربية حتى يبقى الدعتٌ الوارد في الكلمة 

الدستمعتُ أو الجملة ثابتا ولؼلق سوء فهم بتُ القراء و 
 والكتاب.

 جوانب غتَ لغوية .(ٕ
أ.( الثقافة الثقافية، حيث توجد اختلبفات ثقافية 
واجتماعية موجودة في الدوؿ العربية وإندونيسيا. وىذا 
لغعل من الصعب على الطلبب إظهار اللغة العربية أو 

 التحدث بها حسب لذجاتهم وثقافاتهم.
في أدوات ب( الكتب الددرسية، لأنها تلعب دورا ىاما  

تعلم اللغة العربية التي غالبا ما يستخدـ الدعلموف 
الدليل الذي لػدد لصاح التعلم. كتاب مدرسي لا 

مبادئ العرض العربي كلغة أجنبية –يهتم بالدبادئ 
سيكوف مشكلة في برقيق الغرض من التعلم. وتلك 
الدبادئ ىي الانتقاء والتدرج والارتباط. الاختيار ىو 
الكتاب الدستخدـ لغب أف يتوافق مع الخيارات 
الدادية التي لػتاجها الطلبب إلى مستوى معتُ وفقا 

ب للمناىج الدراسية الحالية. التدرج ىو أف كت
الكتاب لغب أف برتوي على رافعات مادية برتوي 
على مواد من مادة سهلة إلى مادة صعبة. في حتُ 
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أف العلبقة ىي الكتاب الذي يقدمو كل فصل لغب 
أف يكوف لو صلة قوية بتُ الدادة وغتَىا بحيث 

 تصبح واحدة كاملة.
ج.( البيئات الاجتماعية ىي تلك التي تشعر حوؿ 

جناح الأسرة، في الددرسة، وفي الدتعلمتُ في كل من 
المجتمع. ىذه البيئة مؤثرة بشكل خاص في كل من 
الدوافع والعقبات لعملية إتقاف اللغة العربية في 
الطلبب. إذا كاف الطالب في بيئة تدعم اللغة 
العربية، سيكوف من السهل على الطالب تعلم اللغة 
غة العربية، ولكن إذا لم يكن الطالب في بيئة تدعم الل

العربية، فإف الطالب سيواجو صعوبة في تعلم اللغة 
 العربية.

 البحوث السابقةب. 
بعنواف "تصميم استًاتيجية التعلم لتطوير عبقرية شفوية  ٕ٘ٔٓمحمد يومي،  .ٔ

 لغوية للمتعلم". البحث في المجلة لو ثلبث نقاط:
تشتَ إستًاتيجية التعلم إلى إستًاتيجية صغتَة خاصة تؤدي إلى  ا.( 

 جزء من بذربة التعلم.كل 
ب( ويسمى الذكاء اللفظي اللغوي أيضًا التلبعب بالكلمات، وىو  

جزء من الذكاء الجمعي الذي يشتَ إلى القدرة على التفكتَ في 
 الكلمات واستخداـ اللغة للتعبتَ عن وتقدير الدعاني الدعقدة.
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ج.( وتشمل الاستًاتيجيات اللغوية الدستندة إلى الذكاء العصف  
الذىتٍ، سرد القصص أو سرد القصص، وقراءة الستَ الذاتية، 
والتسجيل، والتسجيل )التسجيلبت الشرائط(، ودراسة الكتب، 
وإعداد القوائم، واللعب على لغة مطروحة، والكتابة الإبداعية، 

حف، وحفظ الصحيفة، وإعداد والجدؿ أو الدناقشة، وقراءة الص
التقارير، ولشارسة الكلبـ، وخلق الفكاىة، وكتابة الكلمات، 

 وكتابة الرسائل.
الفرؽ بتُ الدراسات السابقة وىذه الدراسات ىو أف الدراسات السابقة  

تناقش الاستًاتيجيات التي لؽكن استخدامها لتطوير كفاءة القراءة، في حتُ 
قدرة الطالب على القراءة على أساس نظرية أف ىذه الدراسة تتعامل مع 

 الذكاء اللفظي.
، بعنواف المجلة "الاستخبارات القائمة على القراء ٕٕٔٓأنور محمد صوفي،  .ٕ

العربي". ىذه الدراسة عن الذكاء القائم على الدهارة القراء ىي نشاط 
رمز كتابة عربي إلى رمز خطاب من –تعليمي يهدؼ إلى ترجمة الرموز 

إعطاء فهم للآخرين من خلبؿ الانتباه إلى التًقيم الصحيح وبذويد أجل 
الأدب. يكمن الفرؽ بتُ الدراسات السابقة وىذه الدراسات في تطبيق 
نظرية الثبات في تعلم الدهارة الخاص بالقتَو، وفي الدراسة السابقة، فإف 
الجانب الذي بست مناقشتو ىو الذكاء الدكاني في تعلم الدهارة الخاص 
بالقتَو. في حتُ أف الدراسة تتعامل مع الطلبب كفاءة القراءة على أساس 

 نظرية الذكاء اللفظي.
مع لرلة الدراسة "تنفيذ  ٕٕٕٓنور زيزة ولزبيب عبد الوىاب،  .ٖ

الاستخبارات اللفظية الدضادة والاستخبارات الدشتًكة في الكلبـ ومهارة 
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ىاتتُ النظريتتُ للذكاء  القراء". وقد أثبتت نتائج ىذه الدراسة أف تطبيق
لو تأثتَ إلغابي وفعاؿ على مهارات الطلبب خاصة في مهرة الكلبـ ومهارة 
القراء. لؽكن أف تساعد أساليب ووسائل التعلم القائمة على النظريات 
اللفظية القائمة على الذكاء والذكاء بتُ الثقافات التي تنطبق على التعلم 

وفعالة على حد سواء. أما الفرؽ بتُ  على أف تكوف عملية التعلم متنوعة
ىذه الدراسة والدراسة السابقة فقد جمعت بتُ ذكائتُ نظريتُ في زيادة 
قدرات الطلبب في أساليب الدهارة والقتَو ووسائل التعلم الدستخدمة. في 
حتُ أف الدراسة تتعامل مع الطلبب كفاءة القراءة على أساس نظرية 

 الذكاء اللفظي.
، بعنواف لرلة ٕٕٕٓباكرودين مصفافا، دين وحيدين،  داني جونواف، .ٗ

الدراسة "تصميم التعلم القائم على الذكاء اللفظي لتحستُ الدهارات 
اللغوية للمتعلم". ونتيجة ىذه الدراسة، لؽكن تصميم لظوذج التعلم 
الاستخباراتي اللفظي القائم على التعلم التًكيبي باستخداـ الدكونت 

في تعريف التعلم وخصائصو واستًاتيجيتو وأسلوبو الخمسة التي تتمثل 
وتقييمو. للذكاء اللغوي مكونتو الأساسية التي تشمل القدرة على 
التلبعب في بنية اللغة، أصوات اللغة، معتٌ اللغة، والاستخداـ العملي 
للغة. تم العثور على الاختلبفات في ىذه الدراسة وما سبقها في دراسة 

لسابق كاف الذدؼ الددارس ىو التعلم القداسي القائم الأشياء. في البحث ا
على الذكاء اللفظي، بينما في ىذه الدراسة يستخدـ الطلبب قراءة 

 الأشياء على أساس نظريات الذكاء اللفظي.
، في لرلة "الذكاء الدتعدد في تعلم اللغة العربية في ٕٕٓٓسيتي سوسانتي،  .٘

يلعب دورا ىاما في بناء عملية  الددارس. نتيجة ىذه الدراسة ىو أف الدعلم
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التعلم في مؤسسة تعليمية. ولذلك لغب على الدعلمتُ فهم مفهوـ الذكاء 
الدتعدد إلى جانب خصائصو التي من شأنها أف بذعل من السهل على 
الدعلمتُ تقدنً الدواد للمتعلمتُ. لأف كل متعلم لديو درجات لستلفة من 

ذكاء الطلبب، لؽكن  الذكاء. ومن خلبؿ فهم خصائص ومستويات
للمعلمتُ اختيار أساليب التعلم الدناسبة الدستخدمة في الفصل بسهولة. 
وبالتالي لؽكن برقيق الغرض من التعلم بشكل جيد وخاصة في الدواد 
العربية. الفرؽ في ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة ىو أف الدعلمتُ في 

ئص الذكاء الدتعدد الدراسات السابقة لغب أف يفهموا مفاىيم وخصا
لتحديد عملية التعلم الدستخدمة في الفصل. في حتُ استخدـ الدعلموف في 
ىذه الدراسة منهج الذكاء الدعرفي اللفظي لأداء عملية التعلم في الفصل 

 الدراسي في تعلم اللغة العربية.

 الاطار العكريج. 
كن أف بذعل تعلم اللغة العربية باستخداـ استًاتيجية وأساليب مناسبة لؽ 

التعلم مثتَا للبىتماـ وفعالا. بالإضافة إلى ذلك، ستجذب عملية التعلم الدمتعة 
الطلبب وستشعر بالرضا عند متابعة عملية التعلم. ولدور الدعلمتُ دور ىاـ في 
عملية التعلم. بالإضافة إلى ذلك، فإف قدرات الطلبب في اللغة العربية لذا أيضا 

إذا كاف عدد الطلبب الذين لا لؽلكوف القدرة على قراءة تأثتَ في عملية التعلم. 
اللغة العربية، فإف عملية التعلم ستتعثر. وبالدثل، إذا شعر الطلبب بالدلل عند تعلم 

 الدواد العربية الدقدمة من الددرستُ، فلن يقبل الطلبب الحد الأقصى منها.
ة التعلم. قد تكوف ولا بزلو عملية التعلم الجيد من العوامل الداعمة في عملي

العوامل الأساسية ىي العوامل الخاصة بالطالب أو ما يسمى العوامل الداخلية، 
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أو قد تكوف خارجية. ومن بتُ العوامل التي تدفع عملية التعلم اىتماـ الطالب 
بتعلم اللغة العربية، والدافع الذاتي للطالب للقراءة وتصحيح اللغة العربية. في حتُ 

ارجية التي تدعم عملية التعلم تشمل طرؽ التعلم الصحيحة التي أف العوامل الخ
يستخدمها الدعلم، وتسهل توصيل الدعلم وعملية التعلم الدمتعة التي بذذب ولا 

 برمل الطالب.
بالإضافة إلى العوامل الدسالعة ىناؾ مثبطات التعلم التي لؽكن أف تتداخل 

ئد. ولؽكن أف يأتي العامل من مع وبذعل عمليات التعلم برقق أقصى قدر من العا
داخل الطالب وخارجو على حد سواء. ومن بتُ الدثبطات في الطالب الطالب 
الذي يعتقد أف اللغة العربية ىي تعلم صعب بحيث لغعل الطالب يضع قيودًا 
على تلقي الدواد الدقدمة من الدعلم، وعدـ الاىتماـ والدافع لتعلم اللغة العربية. 

، ىناؾ عوامل مثبطة تأتي من خارج الخلفية الطلببية للطلبب بالإضافة إلى ذلك
الذين ليس لديهم تاريخ في تعلم اللغة العربية أو تعلم القراءة العربية، وعدـ وجود 
دعم واىتماـ لقدرة الأطفاؿ على قراءة اللغة العربية واختيار دقيق لأساليب التعلم 

 الدستخدمة من قبل الدعلمتُ.
إلى اختيار مناسب للبستًاتيجية وطرؽ التعلم ولؽكن أف لذلك، ىناؾ حاجة 

تزيد من اىتمامات ومواىب الطلبب في تعلم اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك، 
ىناؾ حاجة إلى علبج تقوـ بو الددرسة لدساعدة الطلبب الذين لا يعرفوف بعد  

بات الدراسة كيفية قراءة اللغة العربية. يتم ذلك لتحقيق النتائج الدرجوة ومتطل
 باللغة العربية.
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 ةلم اللغة العربيتع

 قراءة العربية

 منهج نظرية الذكاء اللغوي اللفظي

 ةعوامل القيادة وعوامل تعلم الدهارة في القراء

 جمع البيانات
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 ثالثال الباب

 طريقة البحث

 نوع البحث . أ
( Descriptiveفي الدراسة استخدـ الباحثوف نهج وصفي نوعي. الوصف )بالإلصليزية: 
الدراد دراستو.  ىي صيغة مشكلة تقود الباحثتُ إلى دراسة شاملة، واسعة وعميقة الشيء

النهج النوعي ىو إجراء دراسي ينتج عنو بحث في البيانت الوصفية والشفوية الدستمدة 
 .(lexy. J Moeleong, 2007:4من الدصدر الدشارؾ في النشاط )

يستخدـ البحث الوصفي لشرح خصائص متغتَات البحث في حالات معينة، 
الأحداث وفقا للواقع. الغرض من ىذه ويشار إليو أيضا باسم الدراسات التي تشرح 

الدراسة ىو شرح أو تقدنً جانب يتوافق مع الحدث الذي بست دراستو بناء على آراء 
(. لذلك في zulkifli.N. 2015:97الأفراد والدنظمات والصناعات الدشاركة أو الدشاركة )

الشفهية على ىذه الدراسة تم جمع البيانت من قبل الدصدر مباشرة مع الخطوط الخطية و 
 حد سواء.

 مكان البحث و مصادرها   . ب
 كاف البحثم   .ٔ

 .ليبويولانور الإسلبـ الدراسة في مدرسة  مكاف البحث
 البحث مصادرىا   .ٕ
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 .ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓمن العاـ  نوفمبرإلى  البحث في الفتًة من فبراي مصادرىا
 
–يناير  نشاط رقم

فبراير 
٢3٢0 

–مارس 
أبريل  
٢3٢0 

–يونيو 
يوليو  
٢3٢0 

أغسطس 
–

سبتمبر 
٢3٢0 

–أكتوبر 
نوفمبر  
٢3٢0 

      الدسح .٣
تحديد عنوان  .٢

 وموضوع
     

إعداد  .0
 الإقتراح

     

امتحان  .2
الاقتراح 
 والدراجعة

     

      البحث .5
ترتيب  .6

 الأدواب
     

تحليل  .7
 البيانات

     

صياغة نتائج  .8
 البحوث
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إعداد تقرير  .9
 الأطروحة

     

مراجعة  .٣3
وتحرير 
 الرسالة

     

 

 موضوع البحث و مخيرهج. 
موضوع ىذه الدراسة ىو أف جميع الأطراؼ الدشاركة في الأنشطة التعليمية في 
الددرسة التي أجرى فيها صاحب البلبغ الدراسة كانوا مدرستُ للغة العربية. 

مصادر تشارؾ في الدعلومات التي حصلت عليها الكاتبة في الدراسة تأتي من 
 م اللغة العربية. ومن بتُ الدبلغتُ القائمتُ على الدعلومات:يأنشطة تعل

طالباً في مدرسة  ٕٛالثامن مع  VIII A طلبب في الصف .ٔ
 الدتوسطة.بويولالي  الإسلبـنور 

ألي  ليبويولا الإسلبـ نورمدرس للغة العربية في الددرسة  .ٕ
 . )باللغة الإلصليزية(.جستًاالد سوتكنو)
للطلبة في الدرحلة  بويولالي الإسلبـ نور مدير الددرسة .ٖ

 (.الدتوسطة )السيد أمتَ فهرودين

 طريقة جمع البياناتد. 
 :وتشمل أساليب الجمع التي استخدمها الدؤلفوف في ىذه الدراسة ما يلي 
 ملبحظةأساليب  . أ
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ىي طرؽ تستخدـ لدراقبة أو دراسة مباشرة للؤشياء والقضايا  لبحظةطرؽ الد
(. وىذا يسمح للباحثتُ sugiyono, 2019:297التي في صلب ىذه الدراسة )
م في الفصل الدراسي على يم التي يقوـ بها الدعليبدراسة وملبحظة عملية التعل

 أساس مناىج نظرية الذكاء اللفظي.
 الدقابلبتأسلوب   . ب

ت أسئلة لغتَىا شخصاف أو أكثر بإثارة عدد من الأسئلة وتشمل الدقابلب
 ,sugiyonoالدكتوبة أو الدنطوقة للحصوؿ على معلومات من الدصدر )

(. يستخدـ الباحثوف ىذه الطريقة للحصوؿ على الدعلومات 2019:76
مباشرة من الدصدر الدقصود: معلم اللغة العربية. وفي ىذا الصدد، أجرى 

م الداىيتي الابذاه الخاصة يظمة لتعلم عملية التعلالباحثوف مقابلبت من
الدفع استنادًا إلى مناىج النظرية الدعرفية اللفظية وما ىي عوامل  قراءةبال

 .مهارة القراءةم ايوعوامل التعل
 استبيافج. 

ىي تقنية فعالة لجمع البيانت إذا كاف الباحثوف يعرفوف الدتغتَات  ستبيافالا 
(. يتم تغطية sugiyono, 2019:142لقياس ومعرفة ما يتوقعو الدستجيبوف )

الدستخدمة من قبل الباحثتُ مباشرة حيث يتم طباعة الإجابة بالفعل  ستبيافالا
سيملؤىا المجيبوف في . وأدلى الباحثوف بسلسلة من البيانت التي ستبيافالافي 

الدراسة في وقت لاحق. لذلك توصل الباحثوف الى بيانت عن الحوافز وعوامل 
 .الاسلبـ نور في الددرسة راءةالق مهارة م فييالتعل

 الوثائقد. 
توثيق سجل لحدث عابر إما في شكل مكتوب أو في الصور أو في  

ـ أساليب الأعماؿ. دراسة الوثائق ىي مكمل للبحث النوعي باستخدا
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الدلبحظة والدقابلة. وفي ىذه الدراسة، تعتبر تقنيات التوثيق الدشار إليها دليلبً 
، والذيكل التنظيمي للمدارس، وسجلبت البحث، والوثائق وما PPعلى وجود 
(. في الدراسة الوثائق تستخدـ كدليل لزتمل sugiyono, 2019:314إلى ذلك )

بها الباحثوف في نوروؿ الشرقية الإعدادية  لدعم الدقابلبت والدلبحظات التي أدلى
الإسلبمية. الوثائق الدستخدمة من قبل الباحثتُ لرؤية الددرسة  نور الددرسة

، ىيكل تنظيم الددرسة، الددرس، الدوظف وقائمة RPPومهمتها، التعلم 
الطلبب، مدرسة ساربراس. حتى يتمكن الباحثوف من الحصوؿ على تفستَ  

 .ليسلبمي الدولود بويولاكامل وصورة للشاب الا

 صدق البياناته. 
في دراسة معطيات الصلبحية التقنية، الحاجة الأكبر ىي التحقق من  

الدعطيات التي حصل عليها الباحثوف. ىناؾ العديد من الطرؽ لتقييم صحة 
البيانت مثل بذؿ جهد الدراقبة، والتحقق، والتثليث، والدشاركة، وعدـ كفاية 

قق من الأعضاء، الدراجع، ودراسات الحالة السلبية، والأوصاؼ الدفصلة، والتح
 (.Manshur ،2017والتحقق من دقة التدقيق، ومراجعة التبعية )

تقنية صحة البيانت الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي تثليث البيانت.  
تقنيات تثليث البيانت ىي تقنيات لاختبار حقائق البيانت عن طريق اختبار 

اختبار البيانت من البيانت من نفس الدصدر ولكن مع تقنيات لستلفة. مثل 
، والأفلبـ الاستبيافالدقابلبت مع الدصادر عن طريق التحقق من الدلبحظة، 

 الوثائقية.
وبذرى في ىذه الدراسة تقنية تثليث البيانت بدقارنة البيانت التي تم  

الحصوؿ عليها من الدقابلبت والمجموعات التي تم الحصوؿ عليها بالبيانت التي 
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أثناء عمليات الدراقبة الديدانية. والغرض من تقنية تثليث تم الحصوؿ عليها 
البيانت ىو إثبات صحة البيانت بدقارنة الدعلومات التي يتم الحصوؿ عليها من 

 الدقابلبت والدقاطع مع الأحداث الفعلية في الديداف.

 تقنية تحليل البياناتو. 
ت والتلفيق برليل بيانت البحث النوعي ىو عملية الحصوؿ على البيان 

الدنهجي للبيانت التي يتم الحصوؿ عليها من الدقابلبت والدلبحظات والوثائق 
وغتَىا، بحيث لؽكن فهم نتائج ىذه الدراسة والإطلبع عليها من قبل الآخرين 

(Sugiyono ،2019 برليل معطيات ىذه الدراسة النوعية من خلبؿ شرح .)
م  تصنيفها، والتي تم استخلبصها فيما  الدعلومات الدستقاة من الأنشطة الديدانية

 بعد من الاستنتاجات الدستقاة من السلسلة الكاملة للؤنشطة.
برتوي ىذه التقنية على فهم تفستَ أو وصف الدعلومات التي يتم الحصوؿ  

عليها بعد البحث الديداني. وتعد البيانت التي يتم الحصوؿ عليها نوعية سيقوـ 
ة وصفية. حيث سيتم برليل البيانت التي يتم الحصوؿ الباحثوف بتحليلها بطريق

عليها في المجاؿ مع النظرية التي يقدمها الخبراء السابقوف. والتحليل الذي يقدمو 
الدؤلف ىو بيانت نقية بردث في الديداف دوف أي نذر أو احتياؿ. لذا فإف 

 ة.الدؤلف يرتبط بالأصالة ما حدث في المجاؿ مع قبضة النظريات السابق
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 الباب الرابع

 تحصيلات البحث

 الوصف العام للمدرسة . أ

 تاريخ الددرسة .٣
التي يسكنها أغلبية مسلمة.  ىي إحدى الدناطق الفرعية في منطقة بويولالي لصيمبلبؾ

، وجد العديد من الأطفاؿ الذين بزرجوا من الددرسة الابتدائية صعوبة ٜٛٙٔفي عاـ 
تعليمهم حتى الددرسة الإعدادية في منطقة لصيمبلبؾ، منطقة بويولالي، لأف في مواصلة 

عدد الددارس كاف لا يزاؿ لزدودًا في ذلك الوقت. مع الأخذ في الاعتبار العدد الكبتَ 
من الأطفاؿ الذين لغدوف صعوبة في الالتحاؽ بالددرسة الإعدادية أو مدرسة الدؤسسة 

ؼ النظر عن ذلك، ىناؾ اعتبار لوجود زعماء دينيتُ الإسلبمية والاستمرار فيها. بصر 
مسيحيتُ على مستوى الدنطقة الفرعية الذين لديهم حماس كبتَ لنشر دينهم في منطقة 

 لصيمبلبؾ الفرعية من خلبؿ جلب الكهنة والقساوسة من سوراكارتا.
ة بناءً على ىذه الأسباب، كاف الدسلموف، وخاصة في منطقة لصيمبلبؾ الفرعية، قري
غاغاكسيبات، رائدين في إنشاء مدرسة نور الإسلبـ الإسلبمية الداخلية من خلبؿ 
تشكيل لرلس تعليمي لددرسة نور الإسلبـ الإسلبمية الداخلية من خلبؿ احتضاف 
الزعماء الدينيتُ الإسلبميتُ في قرية غاغاكسيبات. وفضلب عن ذلك، فإف الزعماء 

مدرسة إعدادية إسلبمية برت رعاية مدرسة داخلية  الدينيتُ في المجتمع لديهم فكرة إنشاء
 إسلبمية. مديرو الددرسة الداخلية الإسلبمية لتنمية نور الإسلبـ ىم:
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 H. Muhammad Fachrur Rozie:  ٔ رئيس .(ٔ
 Sri Mulyono :  ٕ رئيس .(ٕ
 Muhammad Thobaroni :  ٖرئيس  .(ٖ
 .Slamet B.A : ٔسكرتتَ  .(ٗ
 Ahmad Zuhdi: ٕسكرتتَ  .(٘
 Marto Harjono : ٔأمتُ صندوؽ  .(ٙ
 Suyoto: ٕأمتُ صندوؽ  .(ٚ

خطط الزعماء الدينيتُ لإنشاء مدرسة ثانوية إسلبمية لؽكن تنفيذىا في نفس 
اتبعت الددارس  ٜٛٙٔمع الرحلبت الدؤسسة التالية. وفي عاـ   ٜٛٙٔالعاـ 

منهج التسناوية مع مدرسة تسناوية إسلبمية كاف لذا وضع مسجل في الخدمة 
الامتحانت في مدرسة تسانويا غوندالصرلغو كارانغانيار وفي السنة التعليمية. أجريت 

الثالثة من ىذه الامتحانت الددرسية أجريت في مدرسة تسانويا لصابن حتى عاـ 
ٜٔٚٗ. 

لديكن لدى الددرسة الإسلبمية التسناوية ملجأ لذذه الددرسة, وأختَا في عاـ 
(. م  بعد تأسيس YP4NIكانت مدرسة داخلية تسمى مؤسسة التنشئة )  ٜ٘ٚٔ

 الددرسة التي كانت في الأصل الددرسة الإسلبمية برولت إلى الددرسة نور الإسلبمية.
 ومن بتُ أىداؼ تأسيس أوؿ مدرسة )متوسطة( لتًبية الإسلبـ ما يلي:

الطلبب من كل من الدؤسسات  –استيعاب الطلبب  .(ٔ
 الابتدائية والعقلية.

التي لؽكن أف تكوف مفيدة في إعطاء الدعرفة الدينية والعلمية  .(ٕ
 برقيق حياة سعيدة في العالم وفي الآخرة.

 .لإضاءة حياة الناس خاصة في قرية غاغاكسيبات .(ٖ
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التصدي لنشر الدسيحية من قبل مشجعي الدسيحية في لوحة  .(ٗ
 .غغكسيفاتولا سيما في قرية  لصمفلك

 الدلف الشخصي للمدرسة .٢
 الددراسة نور الإسلبـ : م الددرسةاس .(ٔ
ٕ). NPSN  : ٕٖٓٓٛ٘ٔٓ 
 كانوماف, غغكسيفات, لصيمبلبؾ :  عنواف .(ٖ
 ٕٕٕٗٙٛٚٔٚٓ:  رقم التليفوف .(ٗ
 الأساس نور الإسلبمية : اسم الأساس .(٘
 كانوماف, غغكسيفات, لصيمبلبؾ : عنواف الأساس .(ٙ
ٚ). NSS/NSM/SDS :ٕٕٖٜٓٓٓٔٔٓٗٙ 
 A:  الاعتماد الاكادلؽي .(ٛ
 ٜٛٙٔ:    منذ .(ٜ

 : الأساس  ملكية الارض .(ٓٔ
 m ٜٙٓ:   مساحة السطح .(ٔٔ
 ٕ٘ٔٓ/VIII/ٖٓ/ٜٜٖٔ/٘ٗٙ:  خطاب رخصة البناء .(ٕٔ

 الدوقع الجغرافي .0
الدتوسطة على طريق ركوب الحجي، الكانوماف،  الإسلبـ نورتقع مدرسة 

متً من مآوى، بلبط،  ٓٓ٘، بويولاندا. على بعد اكثر من لصيمبلبؾ، غغكسيفات
يولاندا، ىاجي دونوىوداف. وىو موقع استًاتيجي جدا لأنو يتبع الطريق الرئيسي لركوب 
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إلى الجنوب يوجد استوديو الصور  .وونوغتَي حاجي. الشماؿ ىو معكرونة الدجاج وكرة
و غرب الددرسة وشرقها لزطة نور أريف وكذلك متجر حديقة الفاكهة. يقع مسجد الفقي

 .غسل السيارات والدراجات النارية
تألفت الددرسة من مبتٌ لػتوي على فناء أصبح واحدًا مع فناء مسجد الفقيو. 
بالإضافة إلى أف الددرسة لديها ثلبثة طوابق من درجتتُ على كل جانب من اليمتُ 

الذكور والدعلمتُ وموظفي واليسار. يستخدـ الجانب الأيسر من الدرج حصريًا للطلبب 
الددرسة. بينما تستخدـ السلبلم على الجانب الألؽن من قبل الطالبات والدعلمات 

 وموظفي الددرسة

 رؤية البعثات الددرسية .2
 الرؤية.  .( أ

الرؤية: برقيق العملية التعليمية التي تفي بدعايتَ الجودة، ىو أمر لا يتسم 
طنية، وإنشاء خرلغتُ مسلمتُ بالسمة، وابتكاري، ومتجذّر في الثقافة الو 

 لسلصتُ، قادرين على الصمود، ولزققتُ.
 الدؤشرات: 

 جيل مسلم قوي، قوي في الإلؽاف ومكرس نفسو لله عز وجل. .(ٔ
 صعود خرلغة مكرسة إلى كلب الوالدين. .(ٕ
الدتخرِّجّ الذي امتلك موقفا دينيا في القياـ بالنشاطات اليومية طواؿ  .(ٖ

.  اليوـ
 ة من الله العظيمالطبقة الدتخرجة المجيد .(ٗ
 الطلبب الدتخرجتُ ذىبوا للعبادة .(٘
 إنشاء خرلغة فاضلة. .(ٙ
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 الخرلغتُ الأكادلؽيتُ وغتَ الأكادلؽيتُ. .(ٚ
 خرلغة رائعة من الأوسمة الدينية .(ٛ
 الدتخرجوف ىم خرلغوف بارعوف في لراؿ الرياضة. .(ٜ

 خرلغة مثتَة للئعجاب من الفنوف، الدينية وكذلك الرياضة. .(ٓٔ
 بطريقة تكيفية واستباقيةوضع الدناىج الدراسية  .(ٔٔ
 والخرلغوف الدتحققوف ىم من الدتفوقتُ والدهارة والدنافستُ. .(ٕٔ
 اعتماد الأدوات والذياكل الأساسية التعليمية ذات الصلة. .(ٖٔ
 مؤسسات الددرسة الخالدة. .(ٗٔ
 جمع تبرعات تعليمية كافية. .(٘ٔ

 البعثة .( ب
 :نور الإسلبـ  البعثة الددرسية 

 .ية لجميع الدقيمتُ في الددرسةلغسد الشعور ومراعاة القيم الإسلبم .ٔ
 .بذسيد عملية التعلم النشط والدبتكر والإبداعي والدمتع .ٕ
 .برقيق برسينات في التحصيل الأكادلؽي وغتَ الأكادلؽي .ٖ
 .تضمتُ الدرافق الددرسية الدتطورة ذات الصلة والبعيدة النظر .ٗ
 .إف إلغاد الإدارة الددرسية أمر صعب .٘
 ومن المجتمع. رفع تكاليف التعليم من الحكومة .ٙ

 .الوجهة ( ج.
 : الإسلبـ نورأىداؼ الددرسة  

لشا أدى إلى نظاـ تعليمي يركز على التميز في الإتقاف العلمي،  .(ٔ
 .سواء الديتٍ أو العاـ
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أنتج نظاـ التعليم الذي ركز على التفوؽ في الإلؽاف والإلؽاف  .(ٕ
 .القوي بالله القادر على كل شيء

 .خلق متعلم قوي في شخصية الإسلبـ .(ٖ
تكوين متعلمتُ أذكياء فكريا وروحيا وعاطفيا قادرين على  .(ٗ

تنمية إمكانتهم الكاملة، الأكادلؽية منها وغتَ الأكادلؽية، وفي 
 .الحياة الاجتماعية

ويتمتع إنتاج الدتعلمتُ الدهرة والدبدعتُ بأخلبقيات عالية في  .(٘
العمل، ويعتمدوف على الذات، ويتسقوف مع السن، 

ف أماـ رؤى عالدية، ولؽلكوف القدرة على ويتقدموف، ومفتوحو 
العمل معا مع متفتح ودلؽقراطي ومتسامح، وخاضع لدعايتَ 

 .المجتمع وقوانينو
 .إنتاج متعلمتُ مهرة ورعاية البيئة .(ٙ
إلصاب النبلبء النبلبء بدواقف وسلوكيات نبيلة ترتكز دائما على  .(ٚ

 .قيم الإلؽاف وتواضع الله والوعي الذاتي
ة آمنة ومرلػة ولشتعة للمتعلمتُ وللعملية يوفر بيئة مدرسي .(ٛ

 .التعليمية التي بسر بها
وضع نظاـ تعليمي ينطبق على الانفتاح والدساءلة والفعالية  .(ٜ

 والدشاركة لجميع مواطتٍ الددارس.
وبالنظر إلى أف ىذه الرؤية والرسالة لعا ىدفاف طويلبف الأجل، فإف 

 ٕٕٙٓ/ٕٕ٘ٓنهاية الأىداؼ التي سيتم بلوغها قبل خمس سنوات في 
 :تشمل ما يلي
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خلق جيل متدين من الدسلمتُ الذين لؽارسوف العبادة وفقا  .(ٔ
 .للئسلبـ على أساس القرآف والحدسية

 .ينتج عنو تعلم نشط ومبتكر ومبدع وفعاؿ ولشتع .(ٕ
إنتاج خرلغتُ لديهم إلصازات ومهارات وفقا لدواىب  .(ٖ

 .واىتمامات بعضهم البعض
الوسائل والذياكل الأساسية الدناسبة مدارس الإنتاج التي بستلك  .(ٗ

 .والدتطورة
 .إدارة قوية ومسؤولة–إنشاء إدارة  .(٘
 خلق بسويل للتعليم يدعمو الناس من حولك والحكومة. .(ٙ

 الدعلم، الدوظف، وحالة الطالب .5
 مدرس و موظف .( أ

وىم لا يزالوف  نور الإسلبـ بويولاليكمعلمتُ وآباء لطلبب الددارس   
م في الددرسة. بالإضافة إلى الإشراؼ على تعليم يفي البيئة وعملية التعل

 (.الإسلبـ نورالطالبات في الددارس )فيلم وثائقي عن الددرسة 
 

 مهمة أخرى مكتب هيكلي اسم رقم
ٔ. Amir Fahrudin, S. Ag. مدير الددرسة  
ٕ. Sutikno, S.Ag., M.Pd. I. نئب الددير  
ٖ. Lusiana Tri 

Wulandari,M.Si 
الصندوؽ أمتُ 
 الرئيسي

 

ٗ. Siti Khobsoh أمتُ خزانة اللجنة  
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٘. Nur Faqih, S.Pd ٕدابوديك  الدنهاج الدراسي 
ٙ. Agus Susilo, ST الرقابة  
ٚ. Hudi Antoro, S.Pd ساربرا  
ٛ. Dra. Etik Kurniati سيد الروح أداة البنية التحتية 
ٜ. Hanik Setiyarsih, S.Pd سيد الروح  
ٔٓ. 

Muh. Khadani Sulis, S.Pd 
الدشرؼ على  ٔدابوديك 

PIP 
ٔٔ. 

Vembi Kunanda, S.Pd 
رئيس معلم 

 الحاسوب
 

ٕٔ. Suparsih ُجمعية الدعلمت  
ٖٔ. 

Muslikah Budiyarti. ,S.Pd 
لزاسب "إؿ كي 

 إس"
 

ٔٗ. 
Abdul Khohari, S.Pd 

نضوؽ من أمتُ ص
 الدرجة الأولى

 

ٔ٘. Atika  Budi Rahmawati, 

S.Pd 
  رئيس لستبر العلوـ

ٔٙ. Ana Husnul Khotimah, 

S.HI 
  أمتُ مكتبة

ٔٚ. Muslihah Budiyarti, S.Pd أمتُ مكتبة  
ٔٛ. Nur Hapsari, M.Pd أمتُ مكتبة  
1ٜ. Sri Ruswinanti رئيس خطة العمل  

 
 حالة الطالب .( ب
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مع حوالي  ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓفي عاـ  الإسلبـ نوركطالب في الددرسة   
طالبا في كل فصل )الفيلم الوثائقي للمدرسة  ٖٓ-ٕٛطالبا مع  ٕٕٖ
 (.الإسلبـ نور

 كمية جنس فصل رقم

L P 

ٔ VII A ٔٓ ٔٛ ٕٛ 

ٕ VII B ٕٖ ٚ ٖٓ 

ٖ VII C ٔ٘ ٕٔ ٕٚ 

ٗ VIII A ٔٓ ٔٛ ٕٛ 

٘ VIII B ٕٖ ٚ ٖٓ 

ٙ VIII C ٕٔ ٜ ٖٓ 

ٚ VIII D ٕٓ ٛ ٕٛ 

ٛ IX A ٔٓ ٕٓ ٖٓ 

ٜ IX B ٕٕ ٔٓ ٖٕ 

ٔٓ IX C ٔٛ ٕٔ ٖٓ 
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ٔٔ IX D ٕٓ ٜ ٕٜ 

 

 منظمة الأنشطة الطلابية .6
منظمة الأنشطة الطلببية أو ما يسمى أيضا اللبمنهجية ىي حاوية لطلبب الددرسة 

للتعبتَ عن مواىب واىتمامات وىوايات بعضهم البعض. بحيث لا يكوف  الإسلبـ نور
ذلك لررد إلصاز أكادلؽي ولكن أيضا إلصاز في المجالات غتَ الأكادلؽية. ىنا الدنظمات 

 .الاسلبـ نور وأيضا اللبمنهجية الدوجودة في الددرسة
 
 أسماء خارج الدنهج الدراسي رقم
 الكشافة .ٔ
 الانقساـ .ٕ
 الكرة الطائرة .ٖ
 الصحافة .ٗ
 الحرؼ اليدوية .٘
 فن الرقص .ٙ
 كرة الدضرب .ٚ
 ابو بريص فضي .ٛ
 الفرقة الدوسيقية الدوسيقية .ٜ
 كرة القدـ .ٓٔ
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 الدرافق الددرسية .7
ما يلي: )نتائج  الإسلبـ نورمن بتُ الأدوات والذياكل الأساسية في الددرسة  

 .(الإسلبـ نوروالدقابلبت في الددرسة  الدلبحظات
 كمية حالة غرفةال رقم 
 ٗٔ  الفصل الدراسي .ٔ
 ٔ  قاعة الدعلمتُ .ٕ
 ٔ  غرفة الأعماؿ .ٖ
 ٔ  قاعة الرؤساء .ٗ
 ٔ  مساحة الدختبر العلمي .٘
 ٕ  مساحة معمل الكمبيوتر .ٙ
 ٔ  غرفة التدريب .ٚ
 ٔ  غرفة الاستشارة .ٛ
 ٔ  الدوشولا .ٜ
 ٔ  الكافيتًيا .ٓٔ
 ٕ  لسزف .ٔٔ
 ٔ  غرفة الإدارة .ٕٔ
 ٔ  الصفحة .ٖٔ
 ٛ  الدراحيض .ٗٔ
 ٔ  قاعة الانتظار .٘ٔ
 ٔ  غرفة الدمرضات .ٙٔ
 ٕ  وقوؼ السيارات .ٚٔ
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 ٔ  مكتبة .ٛٔ
 ٔ  صالة الطلبب .ٜٔ

 
ىناؾ على حد سواء  بالإضافة إلى وجود اثنتُ من الدشجعتُ في كل فصل.

وجهاز عرض الشاشة بحيث لؽكن استخدامها إذا كاف الدعلم يريد نقل  LCDشاشة
 الدواد في أشكاؿ أخرى مثل نقاط الطاقة أو أشرطة الفيديو الرسوـ الدتحركة.

 الدنهاج الدستخدم .8
ىي نفسها الدناىج المجانية ومنهج علم  ستخدمة في الددارس نور الإسلبـالدناىج الد

. تم استخداـ الدنهج المجاني من قبل طلبب الصف السابع والصف الثامن, ٖٕٔٓ
والذي تم بدوجب اللوائح الحكومية لاستخداـ الدنهج المجاني للسنة الجديدة لذذا العاـ. 

 لصف إيكس ياف. ٖٕٔٓولغري استخداـ الدنهج الدراسي لعاـ 
 

 حثتحصيلات الب   . ب

 اللفظياللغوي الذكاء نظرية نهج م القراءة ارةمهم من يعملية التعل   .٣
يستخدـ مدرس اللغة العربية في مدرسة نور الإسلبـ الدتوسطة منهج نظرية 
الذكاء اللغوي اللفظي، حيث يتم تدريب الطلبب وإعطائهم عمليات لزاكاة 
ليكوف لديهم القدرة على معالجة الدفردات في شكل شفهي ومكتوب. وبصرؼ 

ونو أو يدرسونو النظر عن ذلك، يتم تدريب الطلبب أيضًا على فهم لزتوى ما يقرؤ 
من خلبؿ إعطاء معتٌ للكلمات التي لا يعرفوف معانيها. لظوذج التعلم الذي 
يستخدمو الدعلموف في عملية تعلم مهارة القراءة ىو أسلوب المحاضرة والدناقشة. 
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يلعب الدعلموف دوراً في نقل الدعلومات أو النقاط الرئيسية للتعلم وبرفيز الطلبب 
م. يعمل الطلبب كمستمعتُ وفاعلتُ رئيسيتُ في عملية ليكونوا متحمستُ للتعل

 التعلم.
تتم عملية تعلم مهارة القراءة عن طريق حفظ الدفردات في بداية تعلم كل 
فصل. م  سيُطلب من الطلبب تفستَ القراءة في الفصل معًا وملبحظة معتٌ 

جمل الكلمات غتَ الدعروفة في القراءة. سيُطلب من أحد الطلبب قراءة عدة 
حددىا الدعلم وسيُطلب منو التوقف إذا شعر أنو اكتفى، م  سيتم تعيتُ طالب 
آخر لقراءة الجملة التالية حتى نهاية القراءة. نوع القراءة الدستخدـ ىو القراءة 
بصوت عاؿٍ. حيث يطُلب من الطلبب القراءة بصوت عاؿٍ بهدؼ أف يتمكن 

الاستماع إليو. بعد ذلك سيُطلب الطلبب الآخروف من سماع ما يقرأه أصدقاؤىم و 
من الطلبب إنشاء فقرات وفقًا للقراءة التي قرأوىا بناءً على الأنشطة اليومية )نتائج 

 (.ٖٕٕٓفبراير  ٕٔمقابلة معلمي اللغة العربية، 
 حفظ الدفردات بعد كل مدخل للفصل الجديد .( أ

قبل الدخوؿ في فصل جديد من تعلم مهارة القراءة، ىناؾ بعض 
ت الدتعلقة بالقراءة أو الدادة التي سيتم دراستها في الصفحة الدفردا

التالية من ذلك الفصل. ىنا سيطلب الدعلم من الطلبب حفظ 
الدفردات الدوجودة في بداية الفصل التعليمي من خلبؿ توفتَ الوقت 
للطلبب لحفظ الدفردات مع معناىا. تتضمن أحكاـ حفظ 

ع الدفردات الدوجودة بحد الدفردات أنو يطلب من الطلبب حفظ جمي
أدنى لحفظ نصف إجمالي الدفردات ولؽكن حفظ النصف الآخر في 
الأسبوع التالي قبل بدء التعلم. إذا حفظ الطلبب الدفردات، 
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سيُطلب منهم الحضور إلى مقدمة الفصل وتقدنً حفظهم إلى الدعلم 
 بدورىم.

إف حفظ الدفردات أمر لغب القياـ بو قبل تنفيذ التعلم في 
فصل جديد. إذا لم يتمكن الطالب في ذلك اليوـ من حفظ جميع 
الدفردات، فسيمنح الدعلم فتًة سماح حتى اجتماع تعلم اللغة العربية 
في الأسبوع التالي. إذا لم ينجح الطالب في حفظ الدفردات بعد 
منحو الوقت الدخصص، فسيحصل الطالب على جزاء على شكل  

 لأحكاـ التي أعطاىا الدعلم.كتابة الدفردات في كتاب بقدر ا
يستخدـ الدعلموف حفظ الدفردات كإحدى عمليات تعلم 
مهارة القراءة بهدؼ أف يتقن الطلبب مفردات كبتَة ومتنوعة لؽكن 
أف تسهل على الطلبب متابعة عملية التعلم اللبحقة. وبصرؼ 
النظر عن ذلك، فإنو لؽكن تدريب قدرة الطلبب على حفظ 

وشحذ قدرة الدماغ على الحفظ وتلقي الأوامر. وتذكر الدفردات 
تدريب الطلبب على شجاعة ومهارات نطق مفردات اللغة العربية 
ووسيلة للمعلمتُ للتعرؼ على الطلبب الذين لم يتقنوا بعد نطق 

 (.ٖٕٕٓسبتمبر  ٕٚمفردات اللغة العربية )نتائج البحث، 
 ترجمة نصوص القراءة وحل الأسئلة التدريبية .( ب

الدفردات، فإف عملية التعلم التالية التي يقوـ بها  بعد حفظ
الدعلم ىي ترجمة نصوص القراءة العربية في كتب الطلبب. في ىذه 
الحالة، يكوف لدى الدعلم لظوذجتُ للتعلم في ترجمة القراءة، ولعا أولاً 
ترجمة نص القراءة مع الدعلم. سوؼ يقرأ الدعلم الجملة بأكملها م  

لكن كلمة كلمة ويتًجمها كلمة كلمة. سيقوـ يقرأىا مرة أخرى و 
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الطلبب بكتابة التًجمة التي يتحدث بها الدعلم وجمعها في جملة واحدة  
كاملة. وبصرؼ النظر عن ذلك، سيقوـ الدعلم بتعيتُ أحد الطلبب 
لتًجمة الكلمات الدنطوقة م  يطلب منو بذميع الكلمات معًا في جملة 

 واحدة كاملة.
أنو سيُطلب من الطلبب ترجمة القراءة في  النموذج الثاني ىو

لرموعات أو بشكل فردي باستخداـ القاموس أو الدفردات الدتوفرة 
في بداية الفصل. حيث سيتم تقسيم الطلبب إلى لرموعات صغتَة 
مكونة من شخصتُ، أي مع زملبئهم في الفصل أو أكثر خلبؿ فتًة 

القراءة مع  زمنية لزددة مسبقًا. م  سيُطلب من الطلبب ترجمة
لرموعتهم وتسجيل نتائج التًجمة في الكتاب. إذا كانت ىناؾ 
مفردات لا يعرؼ الطلبب معناىا، فيمكن للطلبب أف يسألوا 
لرموعة أخرى أو يسألوا الدعلم مباشرة. سيقوـ الدعلم بالتجوؿ 
للتحقق من عمل الطلبب وتقدنً التوجيهات والدلبحظات حوؿ 

الطالب من ترجمة كل القراءة، فسيقوـ ترجمات الطلبب. إذا انتهى 
الدعلم بالتحقق من نتائج ترجمة الطلبب واحدة تلو الأخرى وتقدنً 

 التصحيحات للطالب.
بعد الانتهاء من ترجمة القراءة، سيُطلب من الطلبب العمل 
على أسئلة تتعلق بالقراءة التي بست ترجمتها. لؽكن العمل على 

ي. سوؼ يتجوؿ الدعلم من الأسئلة في لرموعات أو بشكل فرد
حتُ لآخر لتصحيح عمل الطلبب والتحقق منو. في ىذا النشاط، 
سيقوـ الدعلم أيضًا بدراقبة ما إذا كاف الطلبب لا يزالوف متحمستُ 
لعملية التعلم أـ لا. إذا تبتُ أف الطلبب يشعروف بالضجر أو الدلل، 
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فسيقوـ الدعلم بتوفتَ التًفيو على شكل نكت أو قصص عن 
الأحداث الدضحكة التي مروا بها. ويتم ذلك عن طريق الدعلم  
كوسيط حتى يصبح الطلبب متحمستُ للتعلم مرة أخرى. وبصرؼ 

 النظر عن ذلك، يقدـ الدعلموف أيضًا النصائح والتحفيز للطلبب.
ىدؼ الدعلم ىو أف يطلب من الطلبب ترجمة النص، 

ت النص، فهو وبصرؼ النظر عن معرفة المحتوى الرئيسي أو لزتويا
أيضًا وسيلة للطلبب لدعرفة بنية الجمل في نص القراءة باللغة العربية. 
وبصرؼ النظر عن ذلك، فإف الذدؼ من الطلبب الذين يطُلب 
منهم العمل على الأسئلة الدتعلقة بقراءة النصوص ىو معرفة مدى 
فهم الطلبب لمحتوى النص الذي بست ترجمتو. إذا فهم الطلبب 

نص الذي بست ترجمتو، فلن لغد الطلبب صعوبة في لزتويات ال
الإجابة على الأسئلة الدتعلقة بالقراءة. ومع ذلك، إذا واجو الطالب 
صعوبة في الإجابة، فيمكن الاستنتاج أف الطالب لا يفهم لزتوى 
القراءة الدتًجمة أو أف الطالب لا يعرؼ معتٌ السؤاؿ الدطروح. )نتائج 

 (.ٖٕٕٓسبتمبر  ٕٚالبحث، 
 يتناوب على قراءة النص العربيج.( 

قبل أو عند ترجمة نص القراءة معًا، سيطلب الدعلم من أحد 
الطلبب قراءة نص القراءة باللغة العربية. لغب على الطالب الدعتُ 
القراءة بصوت عاؿٍ وواضح وصحيح. يتم تكليف الطلبب الذين لا 

التًجمة يطُلب منهم القراءة بالاستماع وتدوين الدلبحظات حوؿ 
الدقدمة من الدعلم وبذميعها في جملة واحدة كاملة. سيقوـ الطلبب 
الذين يطلب منهم القراءة بقراءة عدة جمل حسب الشروط التي 
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لػددىا الدعلم. إذا كاف الطالب قد قرأ وفق الأحكاـ التي لػددىا 
الدعلم، فسيقوـ الدعلم بتعيتُ طالب آخر لدواصلة القراءة. ويتم ذلك 

 كرر حتى تتم قراءة نص القراءة وترجمتو بالكامل.بشكل مت
بصرؼ النظر عن مطالبتهم بالقراءة بالتناوب، سيُطلب 
أحيانً من الطلبب أيضًا قراءة نص قراءة في شكل لزادثة بتُ 
شخصتُ أو أكثر أماـ الفصل في أزواج. سيعمل الطلبب كأحد 

لى عدد الشخصيات في نص المحادثة. يعتمد عدد أعضاء المجموعة ع
الأحرؼ في نص المحادثة. سيُطلب من الطلبب الحضور إلى مقدمة 
الفصل لعرض نص المحادثة في لرموعات. ويطُلب من الطلبب 

 الآخرين الاستماع وانتظار دورىم للتقدـ للتظاىر.
ويتم ذلك من قبل الدعلم لاختبار قدرة الطلبب على قراءة 

رة الطلبب على النصوص العربية. عدا عن ذلك فهو لتدريب قد
بأف  أصدقائهم. إذا كاف ىناؾ شعورالاستماع القراءة التي يتلوىا 

الطلبب لديهم مهارات قراءة منخفضة أو لا يستطيعوف القراءة، 
فسيقدـ الدعلم التوجيو أو ساعات إضافية لدمارسة مهارة القراءة لدى 

 (.ٖٕٕٓفبراير  ٕٔالطلبب بعد الددرسة )نتائج الدقابلة، 
 إدراج فقرة تستند إلى الدواد التعليميةد.( 

الدعلم من الطلبب  بعد قراءة نص القراءة وترجمتو، سيطلب
إنشاء فقرة تتعلق بدحتوى نص القراءة بناءً على الأحداث اليومية 
التي لؽر بها الطلبب. في ىذا النشاط، سيُطلب من الطلبب إنشاء 
فقرة بدوضوع مناسب للقراءة، ولكن لزتوى الفقرة يعتمد على 
الأحداث التي يعيشها الطلبب في حياتهم اليومية. لػتوي موضوع 

mailto:أصدقائهم.%20إذا%20كان%20هناك%20شعور
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ءة في ىذا الفصل على الأنشطة التي يقوـ بها الإنساف كل يوـ القرا
من الاستيقاظ في الصباح إلى الذىاب إلى السرير ليلًب. بعد ذلك 
سيُطلب من الطلبب إنشاء فقرة حوؿ موضوع الأنشطة التي يتم 
تنفيذىا بدءاً من الاستيقاظ في الصباح حتى الذىاب إلى السرير 

  ليلًب.
لنشاط إنشاء الفقرة ىذا، حيث لؽكن  ىناؾ نظاماف للعمل

إجراؤه بشكل فردي أو لؽكن إجراؤه في لرموعات وفقًا للؤحكاـ 
التي وضعها الدعلم. إذا اختار الطلبب العمل بشكل فردي، فإف 
الأحكاـ التي قدمها الدعلم ىي أنو يطُلب من الطلبب فقط كتابة 

حدة. ومع مقاطع في فقرة وا ٗفقرة واحدة من القراءة بحد أدنى 
ذلك، إذا اختار الطلبب العمل في لرموعات، فإف الأحكاـ التي 
قدمها الدعلم ىي أنو يطُلب من الطلبب إنشاء فقرات وفقًا لعدد 
أعضاء المجموعة. إذا كانت المجموعة مكونة من شخصتُ، فإف عدد 
فقرات القراءة التي تم إنشاؤىا ىو فقرتاف مع الحد الأدنى لعدد 

طع لكل فقرة وىكذا. ومن خلبؿ القياـ بذلك، لؽكن مقا ٗالدقاطع 
للطلبب ترجمة نتائج إنشاء الفقرات باستخداـ قاموس مطبوع أو 
قاموس رقمي. لؽكن استخداـ القواميس الرقمية في الدنزؿ أو في 

 معمل الكمبيوتر.
يهدؼ ىذا النشاط إلى صقل قدرات الطلبب في تركيب 

كاملة. ولؽكنك التحقق من الكلمات أو ترتيبها في جمل وفقرات  
مقدار الدفردات التي لؽتلكها الطلبب. وبصرؼ النظر عن ذلك، 
لؽكنك معرفة مدى فهم الطلبب لمحتوى القراءة التي بست قراءتها 
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وترجمتها مسبقًا. إذا فهم الطلبب لزتوى القراءة وكاف لديهم مفردات  
فقرات كبتَة، فسوؼ يقوموف بسهولة بتجميع الكلمات معًا لإنشاء 

تتوافق مع لزتوى القراءة السابقة. ومع ذلك، إذا لم يفهم الطلبب 
جيدًا ولديهم مفردات قليلة، فسيواجهوف صعوبة في ترتيب الكلمات 

 ٗٓلإنشاء فقرة قراءة وفقًا لمحتوى القراءة السابقة )نتائج البحث، 
 (.ٖٕٕٓأكتوبر 

 مهارة القراءةالعامل المحفز لتعلم  .٢
 :الإسلبـ نورومن بتُ العوامل التي تشجع القتَو على التعلم في الددرسة 

 التسرب السنوي من الددرسة الثانوية .( أ
لؽكن أف ترفع الإثارة السنوية للهيئة الطلببية العالية في تعلم اللغة  

العربية معنويات الطالب. إذا كاف لدى الطلبب درجة عالية من الحماس في 
م التًكيز والقدرة على متابعة التعلم من البداية إلى التعلم، فسيكوف لديه

النهاية. وبالتالي ستكوف النتائج التي لػصل عليها الطلبب ىي الحد الأقصى 
 بحيث يفهم الطلبب التعلم بسهولة.

 الدافع الذاتي  .( ب
الدافع الذاتي العالي من أجل إتقاف التعلم سيجعل الطلبب لػاولوف 
على النحو الأمثل فهم الدواد التعليمية. لذا فإف الحاجة إلى التحفيز الذاتي 
العالي للطلبب لؽكن أف يأتي من البيئة أو ينمو من داخل الطلبب أنفسهم. 

طلبب مع وجود دوافع عالية للطلبب في أنفسهم ، سيكوف ىؤلاء ال
متحمستُ لدتابعة عملية التعلم وسيبذلوف قصارى جهدىم ليكونوا قادرين 
على التحدث باللغة العربية. لأنو إذا لم يكن لدى شخص ما الدافع ليكوف 
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قادرا على التحدث باللغة العربية ، فسيجد الطلبب صعوبة ولا يريدوف بذؿ 
 ة.قصارى جهدىم ليكونوا قادرين على التحدث باللغة العربي

 التعلم لشتعج.( 
عملية التعلم الدمتعة بذعل الطلبب يشعروف بالدلل أقل ولؽكنهم  

تلقي التعلم بشكل جيد. ىذا ما لػدث للطلبب الذين لا يشعروف بالدلل 
الإسلبمية. لػدث ىذا لأف الدعلم  نورعندما تدرس اللغة العربية في الددرسة 

. بالإضافة إلى ذلك إذا يعطي تفستَات بلغة لؽكن للطلبب فهمها بسهولة
شعر الطالب بالتعب أو الإحباط فسوؼ يعطي الدعلم قصصا مضحكة 

 بذعل الطالب يضحك وأكثر حرصا على متابعة الدراسة العربية.

 مهارة القراءةعامل تعلم  .0
التي حدثت في الددرسة  مهارة القراءة م يومن بتُ العوامل الأخرى مثبطات التعل

 :الإسلبـ نور
 الطالب أف اللغة العربية كانت صعبةفكر  .( أ

القليل من الطلبب يعتبروف تعلم اللغة العربية صعب. وبسبب ىذه  
الفكرة، سيكوف الطلبب ذوي تأثتَ قوي في تلقي الدواد التعليمية باللغة 
العربية. لأف الدماغ تلقائيا سيسمح بدساحة أو يسمح بدساحة صغتَة 

 .العربيةلاستقباؿ الدواد التعليمية باللغة 
 مدة التعلم .( ب

فتًة تعلم لزدودة لأنو لا يوجد سوى دراسة واحدة لددة ساعتتُ.  
وىذا لغعل من السهل على الطلبب نسياف الدواد التي تعلموىا لأنو لا يوجد 
تكرار في اليوـ التالي. وىذا لغعل عملية التعلم عوامل لأف وقت التعلم سيتم 
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مسبقًا ولن يفسر الدادة إلا بعد ذلك بعد أف استخدامو لتكرار الدواد الدقدمة 
شرح الدعلم الدادة في الأسبوع السابق. لذلك فإف نقص وقت التعلم الفعاؿ 

 الذي لغعل العائق في عملية التعلم.
 كلفج.(  

لؽكن أف يؤدي نقص الأمواؿ الدستخدمة أيضا إلى إعاقة عملية 
الأميتُ باللغة العربية ، إذا لم التعلم. كما ىو الحاؿ مع التعامل مع الطلبب 

يكن ىناؾ بزصيص أمواؿ لتوفتَ ساعات إضافية لذؤلاء الطلبب أو برامج 
خاصة للتعامل معها ، فسيواجو الطالب صعوبة في مواكبة التعلم. ىذا 

في الفصل الدراسي إذا كاف عدد الطلبب الذين راءة م مهارة القيسيعيق تعل
أكثر من أولئك الذين يستطيعوف قراءة  لا يستطيعوف قراءة النص العربي

 النص العربي.
 

 تحصتلات البحثتحليل ج. 
مع  راءةبعد بذميع التقرير عن الدراسة وجمع البيانت الدتعلقة بالتعلم الق

كمتابعة لذذه الدراسة. الطريقة   الإسلبـ نورمنهج الذكاء اللفظي في الددرسة 
الدستخدمة لإدارة البيانت ىي طريقة وصفية نوعية. يكشف ىذا التحليل أشياء عن 

مع نهج نظرية الذكاء اللفظي والعوامل الدافعة وعوامل  مهارة القراءةم يعملية التعل
 م.يالتعل
 على أساس نهج الذكاء اللفظي تعلم مهارة القراءة .( أ
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الخطوات التي يستخدمها معلمو اللغة العربية في تشمل الدراحل أو 
مدرسة نور الإسلبـ بويولالي الدتوسطة في عملية التعلم الدبنية على الذكاء 

 اللغوي اللفظي مهارة قراءة ما يلي:
أولا، سيُطلب من الطلبب حفظ الدفردات في بداية الفصل قبل أف 

الفرصة لحفظ تبدأ عملية التعلم في فصل جديد. سيتم منح الطلبب 
دقيقة. أما الطلبب الذين حفظوا جميع الدفردات أو  ٘ٔالدفردات لددة 

وفق الأحكاـ المحددة فيمكنهم تقدلؽها إلى الدعلم أماـ الفصل. ويهدؼ 
ىذا إلى زيادة الدفردات وصقل قدرة الطلبب على تذكر الدفردات التي 

 لطلبب.تعلموىا. ويهدؼ ىذا إلى زيادة الدفردات التي لؽتلكها ا
تعتمد الدهارات اللغوية التي  H,G.Taringan (2015: 2)بحسب 

لؽتلكها الشخص على جودة وكمية الدفردات التي لؽتلكها. الدفردات ىي 
عامل مهم جدا في أنشطة القراءة. كلما اتسعت الدفردات التي لؽتلكها 
الطلبب، كلما برسنت مهارات القراءة لديهم، كما سيزداد التأثتَ على 

هم الطلبب للخطاب أو القراءة. لن تتم الأنشطة اللغوية بسلبسة دوف ف
إتقاف الدفردات. إف إتقاف الطالب للمفردات لػدد جودة لغة الطالب. 
وبدوف إتقاف الدفردات الكافية، سيكوف من الصعب جدًا على الطلبب 

 إجراء تفاعلبت جيدة كشكل من أشكاؿ الدعاملة الاجتماعية.
طالبتُ ترجمة القراءة إما مع الدعلم أو في ويطلب من كلب ال

لرموعات. في ىذا النشاط يقوـ الطلبب بتًجمة لزتويات القراءة برت 
إشراؼ الدعلم. لؽكن للطلبب سؤاؿ الأصدقاء أو الدعلمتُ عن الدفردات 
التي لا يعرفوف ترجمتها. وىذا يتوافق مع تصميم التعلم القائم على نظرية 

الذي اقتًحو جونواف. حيث يطُلب من الطلبب  الذكاء اللغوي اللفظي
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طرح أسئلة تتعلق بالمحتوى أو الأشياء التي لم يتم فهمها بعد في القراءة 
)إعطاء إجابات أو أفكار على شكل كلمات( ويتم ذلك أيضًا أثناء 
التعلم حيث لؽكن للطلبب طرح الأسئلة على شكل مفردات ومعتٌ 

 وجملة ىيكل للمعلم أو أقرانو.
ويطلب من الطلبب أيضًا تدوين نتائج التًجمة التي بست مناقشتها في 
الكتاب كملبحظات. وذلك يتوافق مع مراحل تصميم التعلم التي 
اقتًحها داني جونواف حيث يطُلب من الطلبب كتابة ملخص لمحتوى 
القراءة بتوجيو من الدعلم )مهارات الكتابة(. وىذا مفيد لشحذ الطلبب 

لومات التي تم الحصوؿ عليها. حتى تتمكن من تدريب في تسجيل الدع
قدرتك على تلقي وإدارة الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها. حتى يتمكن 

 من تدريب قدرات الطلبب في الاستماع والكتابة.
يطلب من أحد الطلبب قراءة نص القراءة مع ترجمة القراءة مع  ثالثاً 

الدرحلة الأولى التي اقتًحها  الدعلم بصوت عاؿٍ وواضح. وذلك يتوافق مع
داني جونواف، وىي أنو يطُلب من الطلبب قراءة نص في كتاب، 
ويطُلب من الطلبب الذين لا يقرؤوف الاستماع إلى ما يقرأه أصدقاؤىم 
)مهارات القراءة والاستماع(. حيث سيتم تعيتُ طالب واحد من قبل 

الاستماع إلى القراءة  الدعلم للقراءة ويطُلب من الطلبب الذين لا يقرؤوف
 التي يقوـ بها أصدقائهم.

ولؽكن في ىذه العملية الحصوؿ على نتائج حيث يتمكن الدعلم من 
معرفة مستوى القدرات القرائية لدى الطلبب. الطلبب الذين لديهم 
مهارات قراءة جيدة سوؼ يقرأوف النصوص العربية بسهولة، لكن 

ص العربية أو الذين يعانوف من الطلبب الذين لا يستطيعوف قراءة النصو 
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ضعف في القراءة سيجدوف صعوبة في قراءة النصوص العربية. وبهذه 
الطريقة، يقدـ الدعلموف التوجيو للطلبب الذين لديهم مهارات قراءة 

 ضعيفة.
وبصرؼ النظر عن ذلك، يقوـ ىذا النشاط أيضًا بتدريب الطلبب 

إذا كاف الطالب لديو على مهارات الاستماع والاستماع لديهم. لأنو 
مهارات استماع واستماع منخفضة ويفتقر إلى التًكيز في التعلم، فسوؼ 
يتخلف الطالب في الاستماع وسيشعر بالارتباؾ إذا طلب منو مواصلة 
القراءة لأنو لم ينتبو جيدًا لدا قرأه صديقو من قبل. وىذا يدرب قدرة 

 بعة عملية التعلم.الطلبب على الاستماع والانتباه والتًكيز في متا
طلُب من الطلبب الأربعة إنشاء فقرات ذات مواضيع بناءً على 
. في ىذه الدرحلة  القراءة التي درسوىا وفقًا للؤحداث التي مروا بها كل يوـ
ىناؾ اختلبفات مع تصميم التعلم الذي اقتًحو داني جونواف. يتضمن 

لب من الطلبب تصميم التعلم الذي يقتًحو داني جونواف ما يلي: يطُ
إنشاء خريطة مفاىيمية بناءً على ملخص بست كتابتو من خلبؿ برديد 
بنية النص )تصور الأفكار في شكل كلمات(. م  يطُلب من الطلبب 
تشكيل لرموعات و مناقشة الدعلومات الذامة في لزتوى القراءة. م  
يطُلب من الطلبب إنشاء أسئلة وإجابات من الدعلومات الدهمة في 

اءة )تقدير الدعتٌ الدعقد(. يطُلب من لشثلي المجموعة التقدـ أماـ القر 
الفصل وقراءة أسئلة الدناقشة من لرموعتهم. يتم تكليف لرموعة أخرى 
بالإجابة على الأسئلة التي يطرحها لشثلو المجموعة والتي يتم قراءتها 

 أمامهم )جوانب مهارات الاتصاؿ والتحدث(.
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يستخدمو الدعلم ىو أف يطُلب من الطلبب في ىذه الدرحلة، ما 
إنشاء فقرات ذات موضوعات تتوافق مع الدوضوعات الدوجودة في 
القراءة. ورغم اختلبؼ مراحلها، إلا أنها تتشابو في أىداؼ ىذه 
الدراحل. الذدؼ من ىذه الدرحلة ىو تدريب الطلبب على تقدير الدعاني 

رين على إيصاؿ الآراء أو الدعقدة الدوجودة في القراءة، ليكونوا قاد
الأفكار في شكل مكتوب أو شفهي، وتصور آراء الطلبب أو فهمهم 
في شكل مكتوب أو شفهي. في ىذه الدرحلة، يعمل داني جونواف على 
برستُ قدرة الطلبب على الكتابة ونقل الآراء علنًا أو قدرة الطلبب 

لأسئلة التي على التحدث من خلبؿ إجراء رسم خرائط الدفاىيم وإنشاء ا
يتم تقدلؽها بعد ذلك من قبل لشثلي المجموعة أماـ الفصل. وفي ىذه 
الدرحلة، يقوـ الدعلموف بصقل مهارات الكتابة لدى الطلبب من خلبؿ 
إنشاء فقرات وفقًا لدوضوع القراءة. وبصرؼ النظر عن ذلك، فهو 
يتحقق من مدى فهم الطلبب لمحتوى القراءة وكمية الدفردات التي 

 لكها الطلبب.لؽت
 ميالعامل المحفز لعملية التعل .( ب

م ىي اثنتُ من العوامل التي ىي يالعوامل التي تؤثر على عملية التعل
 عوامل الدافع والدثبطات. وتشمل العوامل المحركة لعملية التعلم ما يلي:

فضوؿ الطالب العالي في تعلم اللغة العربية أثر بشكل عميق على  .(ٔ
ا كاف لدى الطلبب فضوؿ شديد في تعلم م اللغة العربية. إذيتعل

اللغة العربية فمن الطبيعي أف تتلقى الدواد التعليمية الدقدمة. 
بالإضافة إلى ذلك، سيكوف الطلبب نشطتُ وتفاعلتُ في عملية 

م اللغة العربية التي بذري في الفصل. في ىذه الدرحلة من يتعل
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ليتُ جدا ، والطلبب فضو الإسلبـ نورالصف الثامن في الددرسة 
م تصبح نشطة أف ىناؾ تفاعل بتُ الدعلمتُ يأف عملية التعل

م باللغة العربية الدتكرر ىو يوالطلبب. في حتُ أف البيدا التعل
التفاعل الدباشر الوحيد للمعلمتُ مع الطالب في شكل أوامر 
وكذلك التفستَ الذي لؽيز استجابة الطالب فإنو يؤثر بشكل كبتَ 

علم، إذا كاف الطلبب لديهم عملية تعلم على نتائج عملية الت
فضولية ونشطة ستجعل الطالب أكثر مهارة في إتقاف الدادة 
الدقدمة من قبل الدعلم. ولؽكن ملبحظة ذلك عندما يقوـ الطلبب 
بتمارين حل الدشكلبت ويقوـ عدد قليل منهم فقط بفتح الكتاب 
 ويسألوف الدعلم، فيمكنهم العمل على الدشكلبت بشكل فردي

 والحصوؿ على نتائج جيدة بشكل معقوؿ.
دافع التعلم العالي من الطلبب الذي ينمو بسبب الددخلبت  .(ٕ

وكذلك التشجيع من بيئات الطلبب من كل من عنبر الأسرة 
والمجتمع والبيئة الددرسية. مع ىذا الدافع سيكوف لدى الطلبب 
فضوؿ عميق وشغف بتعلم اللغة العربية. وينظر إلى ىذا في 

قوـ الباحثوف حيث ي ٔالسلسلة في الفصل الثامن في النقطة 
من أصل  ٔٔببياف ما إذا كاف الطلبب مثل اللغة العربية يتعلموف 

طالبًا لػبوف اللغة  ٕٙمن أصل  ٖٔطالبًا مثل اللغة العربية و  ٕٙ
العربية في بعض الأحياف. وىذا لػدث بسبب الدافع الذي يتكوف 
في الطلبب أنفسهم. الطلبب الذين لػبوف اللغة العربية ىم 

وف للغاية يتقنوف الدواد التعليمية باللغة العربية. بينما طلبب متحفز 
الطلبب الذين يكرىوف وأحيان لػبوف لديهم مستوى أقل من 
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م اللغة العربية. دافع البيئة لن يكوف لو يالتحفيز الذاتي على تعل
أي تأثتَ على الشخص إذا لم يكن لدى الطالب دافع داخلي  

 ية العربية.كبتَ من أجل إتقاف الدواد التعليم
م. إف يم الدمتعة عاملب مثمرا في عملية التعليتعد عملية التعل .(ٖ

م من قبل الدعلم يتًؾ للطلبب يالتصرؼ الدبهج في عملية التعل
م من البداية إلى النهاية. يالروح وكذلك الدافع لدتابعة عملية التعل

م يحتى لا يشعر الطلبب بالدلل أو الاكتئاب عند الانتهاء من تعل
غة العربية. مع الدواد التعليمية السارة التي يقدمها الدعلموف سيتم الل

قبولذا بسرعة وفهمها للطلبب لأف الطلبب لديهم الاستعداد 
الروحي ضمن تلقي مواد درس اللغة العربية. ولؽكن ملبحظة ذلك 
من نتائج التصريح الذي أدلى بو الطالب. في العاشرة والحادية 

لنقطة العاشرة برتوي على بياف يوضح ما عشرة والرابعة عشر في ا
إذا كاف الطلبب يشعروف بالاكتئاب عند متابعة عملية التعلم 

طالبًا لا يشعروف بأي إجهاد عند متابعة  ٛٔطالبًا،  ٕٙومن بتُ 
أشخاص يشعروف بالاكتئاب في بعض  ٚالدراسات العربية و 

تتضمن م. يالأحياف وطالب واحد يشعر بالاكتئاب في عملية التعل
أسئلة حوؿ قدرة الطلبب على متابعة تعلم  ٗٔو  ٔٔالنقطتاف 

اللغة العربية من البداية إلى النهاية دوف أي ملل ويشعر معظمهم 
بالسعادة والقدرة على متابعة عملية التعلم من البداية إلى النهاية. 
ومن خلبؿ ىذه البيانت لؽكن استنتاج أف الدعلمتُ لؽكنهم إتقاف 

راسي بحيث يشعر الطلبب بالسعادة وعدـ الشعور الفصل الد
 م من البداية إلى النهاية.يبالدلل أثناء عملية التعل
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 تعلم الدثبطاتج. 
 :الإسلبـ نورالدانع للمدرسة  

مدة تعلم اللغة العربية لزدودة. عملية تعلم اللغة العربية في الددرسة  .(ٔ
ىو أف ىناؾ دراسة واحدة فقط في الأسبوع مع اثنتُ  الإسلبـ نور

في خمسة وأربعتُ دقيقة من التعلم. فهو لغعل التسليم غتَ الفعاؿ 
للمواد التي بذعل من السهل على الطلبب نسياف الدواد الدقدمة 
سابقًا بسبب عدـ التكرار في اليوـ التالي. وبالإضافة إلى ذلك، 

متُ لعا إعادة شرح التعلم الذي م إلى قسيسيتم تقسيم وقت التعل
تم تعلمو ومواصلة الدواد التعليمية. ومن أقل كفاءة برستُ مهارات 

 ز.الطلبب في اللغة العربية
لؽكن أف تكوف التكلفة المحدودة للدراسة عاملًب تعليميًّا على غرار  .(ٕ

م ىذا. ويرجع ذلك إلى عدـ وجود برامج للتعامل مع يمنحتٌ التعل
يستطيعوف قراءة اللغة العربية بسبب الخلفيات  الطلبب الذين لا

الددرسية الدختلفة والأسر الدختلفة. واستنادًا إلى مقابلبت الباحثتُ 
مع مدرس اللغة العربية، ىناؾ العديد من البرامج التي أنشأتها 
الددرسة ومدرس اللغة العربية. ومع ذلك، لؽكن للبرنمج أف يعمل 

البرامج لا يتم تنفيذىا بسبب  بعض الوقت ويتوقف أو حتى بعض
عوامل التكلفة المحدودة. ويرجع ذلك إلى أف الددرسة قد تفرض 
على الطلبب مبالغ ضئيلة فقط مقابل تكاليف التطوير. ولكن 
الددرسة تعمل من أجل الإفراج الفوري عن البرنمج للحد من 

 سلبسل الأمية على الدتدربتُ.
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بذربة تعلم صعبة. وبناء على نتائج لظط تفكتَ يعتبر اللغة العربية  .(ٖ
و  ٕالتصرلػات التي يشاركها الباحثوف مع الطلبب في النقطتتُ 

طالبا يشغلوف ما  ٕٙأنو من بتُ  ٕوجدت النتيجة في النقطة  ٖ
طلبب يشعروف أف اللغة العربية موضوع صعب وفي  ٓٔيصل إلى 

آخروف يشعروف أف تعلم اللغة العربية صعب  ٓٔبعض الأحياف 
في بعض الأحياف وغتَ صعب في بعض الأحياف. ستة طلبب 

طلبب  ٗيشعروف أف اللغة العربية ليست مادة صعبة. بينما وجد 
 ٖٔ، فقد شعر ٖصعوبة في متابعة تعلم اللغة العربية في نقاط 

م اللغة العربية، يطالبا بصعوبة في بعض الأحياف في متابعة تعل
م يبة في متابعة عملية تعلطلبب لم يشعروا بأي صعو  ٜوكاف ىناؾ 
واستنادًا إلى النتائج لؽكن التوصل إلى استنتاجات  اللغة العربية.

بذعل الطلبب يشعروف بصعوبة في تلقي الدواد التعليمية ليس فقط 
من عوامل خارجية مثل البيئة والدعلمتُ والكتب الددرسية وما إلى 

ور أو ذلك، ولكن قد يكوف ذلك بسبب عوامل داخلية مثل الشع
الاعتقاد بأف الطالب غتَ قادر ولغد صعوبة في متابعة التعلم لشا 
يضع قيودًا على الطلبب في تلقي الدواد العربية الدقدمة من الدعلم 
والاستجابة لذا. لذلك، لغب أف يكوف ىناؾ دافع ودعم حوؿ 
البيئة لكي يكوف لدى الطلبب لظط ذىتٍ بأف اللغة العربية تعلم 

 لم في آف واحد.مريح وسهل التع
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 الخامس الباب

 الخاتمة

 نتائج البحث . أ
 اللفظي في الددرسة نور الإسلبـ عملية تعلم القراءة مع نهج الذكاء  .ٔ

واستنادا إلى البحوث التي أجريت، تم التوصل إلى أف نهج الذكاء الدعرفي اللفظي في 
بويولالي يتوافق مع تصميم الذكاء  نور الإسلبـبل الدعلم في مدرسة م القراءة من قيالتعل

. حيث تبدأ عملية ٕٕٕٓالقائم على الأسئلة اللفظية الذي اقتًحو داني جونواف، 
الذي يستمر بعد ذلك عن طريق ترجمة نص القراءة في  الدفرداتالتعلم عن طريق حفظ 

ع على أساس لرموعات أو مع الدعلم والخابسة عن طريق وضع فقرات في لزتوى الدوضو 
الأنشطة اليومية للطلبب. كما يطُلب من الطلبب إعداد بسارين الأسئلة كما يطُلب 
منهم قراءة الأسئلة والإجابات بالتناوب أثناء مناقشة الدعلم. وبالتالي لؽكن للطلبب 

 صقل مهاراتهم في الذكاء اللغوي اللفظي.
 نور الإسلبـ بويولالي في الددرسةم مهارة القراءة يالعوامل الدثبطة والداعمة لعملية تعل .ٕ

م مهارة القراءة في الددرسة نور الإسلبـ بويولالي يتشمل العوامل الداعمة لعملية تعل
م مهارة القراءة ، والتحفيز العالي لدى الطلبب من يفضوؿ الطلبب العالي في عملية تعل

للمشاركة في  م مهارة القراءة والتعلم الدمتع لجعل الطلبب متحمستُيأجل إتقاف تعل
م مهارة القراءة عقلية الطلبب بأف يم دوف ملل. تشمل العوامل التي تعيق عملية تعليالتعل
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م الذي يقدمو يم صعب لغعل من الصعب على الطلبب تقبل التعلياللغة العربية تعل
دقيقة فقط في الأسبوع بحيث يكوف الوقت  ٘ٗ×  ٕالدعلم ، مدة وقت التعلم 

ستخدـ لدراجعة الدواد السابقة ومواصلة الدادة التي بذعل الوقت أقل  الدستخدـ أقل لأنو ي
 كفاءة ،  والطفاض تكلفة إنشاء برنمج لمحو الأمية العربية لدى الدتعلمتُ.

 توصيات البحث . ب
أما بالنسبة لبعض الاقتًاحات من الباحثتُ للمدارس ومعلمي اللغة العربية الدرتبطة بتعلم 

 :ور أخرى، من بتُ أمراءةالقمهارة 
ولؽكن القياـ بذلك في برنمج لستبر الكمبيوتر الذي يساعد الطلبب على عدـ  .ٔ

الشعور بالدلل من التعلم في الفصل الدراسي فقط. بالإضافة إلى ذلك، قد يستخدـ 
 .الطلبب تطبيق القاموس الرقمي للعثور على معاني مفردات غتَ معروفة

إضافية لددة ثلبثة أشهر لدخوؿ الدتعلمتُ ولؼتتم البرنمج لزو الأمية مع دراسة    .ٕ
الجدد إلى الددرسة لؽكن أف تنفذ على الفور. وذلك لتمكتُ تعلم اللغة العربية من 
الستَ بسلبسة ولا لؽكن لأي طالب قراءة اللغة العربية. كما لؽكن أف يعزز القدرة 

 .على القراءة والتعلم من الدهارة قتَو
كثر برفيزا ودوافعا لدتابعة تعليم القتَو الدهتًائي ومن الدتوقع أف يكوف الطلبب أ .ٖ

م اللغة العربية لشتع ولؽكن أف يورفض فكرة أف تعلم اللغة العربية صعب. لأف تعل
 .يكوف مفيدا في الشيخوخة



77 
 

 

لؽكن للباحثتُ، بدورىم، تطوير النتائج ليس فقط في عملية التعلم ولكن لؽكن أف  .ٗ
مع  راءةالقمهارة ولؽكن استخدامها في التعلم تضيف إلى وسائل الإعلبـ التعليمية 

 نهج لنظرية الذكاء اللفظي.
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 الدلاحق
 

INSTRUMEN PENELITIAN 

1. Pedoman Observasi 

a. Letak Geografis SMP Nurul Islam Ngemplak Boyolali. 

b. Sejarah Berdirinya SMP Nurul Islam Ngemplak Boyolali. 

c. Keadaan Guru dan karyawan SMP Nurul Islam Ngemplak Boyolali. 

d. Keadaan siswa SMP Nurul Islam Ngemplak Boyolali. 

e. Keadaan Sarana dan Prasarana di SMP Nurul Islam Ngemplak 

Boyolali. 

2. Pedoman Wawancara 

a. Guru Bahasa Arab Saat Observasi 

1.) Bagaimana pembelajaran Maharah Qiroah di SMP Nurul Islam ? 

2.) Model pembelajaran yang seperti apa yang digunakan dalam 

pembelajaran Maharah Qiro’ah di SMP Nurul Islam Ngemplak ? 

3.) Apa kesulitan yang ada dalam pembelajaran maharah Qiro’ah di SMP 

Nurul Islam ? 

4.) Apakah dengan penerapan model pembelajaran yang digunakan dapat 

meningkatkan kemampuan siswa dalam membaca tulisan arab ? 

b. Guru Bahasa Arab Saat Penelitian 

1.) Apa saja Faktor pendorong dalam proses pembelajaran Maharah 

Qiro’ah ? 

2.) Apa saja faktor penghambat dalam proses pembelajaran Maharah 

Qiro’ah ? 

3.) Bagaimana upaya yang dilakukan oleh guru untuk mengatasi murid 

yang tidak bisa membaca tulisan arab saat pembelajaran Maharah 

Qiro’ah ? 

4.) Apa upaya yang dilakukan oleh guru agar siswa yang tidak dapat 

membaca tulisan arab dapat mengikuti dan paham apa yang 

disampaikan dalam pembelajaran Maharah Qiro’ah ? 

5.) Apa Program sekolah yang mendorong proses pembelajaran bahasa 

arab di SMP Nurul Islam ? 

3. Pedoman Dokumentasi 

a. Sejarah Berdirinya SMP Nurul Islam Ngemplak. 

b. Profil SMP Nurul Islam Ngemplak. 
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c. Visi, Misi dan Tujuan SMP Nurul Islam Ngemplak. 

d. Struktur Organisasi SMP Nurul Islam Ngemplak. 

e. Ekstrakurikuler di SMP Nurul Islam Ngemplak. 

f. Kurikulum yang digunakan di SMP Nurul Islam Ngemplak. 

4. Pedoman Angket 

a. Gambaran faktor pendukung dan penghambat siswa dalam 

pembelajaran Maharah Qiro’ah di SMP Nurul Islam. 

b. Pernyataan Angket yang diberikan kepada siswa 

1. Saya menyukai pembelajaran bahasa arab. 

2. Menurut saya pembelajaran Bahasa Arab adalah mata pelajaran 

yang sulit. 

3. Saya merasa kesulitan dalam mengikuti pembelajaran Bahasa 

Arab. 

4. Guru akan membantu jika saya kesulitan dalam memahami 

materi Bahasa Arab yang di sampaikan. 

5. Saya bisa membaca tulisan Bahasa Arab. 

6. Guru akan membantu jika ada yang tidak bisa membaca tulisan 

Bahasa Arab. 

7. Guru akan memberikan jam tambahan jika ada siswa yang tidak 

bisa membaca tulisan Bahasa Arab. 

8. Guru menyampaikan Mufradat dengan baik. 

9. Saya memahami penjelasan materi yang disampaikan oleh guru 

Bahasa Arab. 

10. Saya merasa tertekan jika mengikuti pembelajaran Bahasa Arab 

di kelas. 

11. Saya selalu memperhatikan penjelasan guru Bahasa Arab mulai 

dari awal sampai akhir. 

12. Guru Bahasa Arab mengajar dengan suara yang keras. 

13. Guru Bahasa Arab memberikan motivasi atau nasihat dalam 

pembelajaran Bahasa Arab Berlangsung. 

14. Saya merasa bosan saat pembelajaran Bahasa Arab berlangsung. 

15. Saya boleh berdiskusi dengan teman saya saat pembelajaran 

Bahasa Arab berlangsung jika saya tidak paham dengan materi 

yang disampaikan oleh guru. 

c. Angket yang diberikan kepada siswa memiliki 3 alternatif jawaban 

yaitu : 

a. Ya 
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b. Kadang-kadang 

c. Tidak 

Lampiran 2 

FIELDNOTE 01 

Judul   : Ijin Observasi 

Tempat  : SMP Nurul Islam Ngemplak 

Hari, Tanggal  : Jum’at, 16 Desember 2022 

Pukul   : 07.30 – selesai  

Pada Hari Jum’at, 16 Desember 2022 peneliti mendatangi SMP Nurul Islam 

Ngemplak untuk menemui guru Bahasa Arab untuk observasi terkait pembelajaran 

Bahasa Arab di SMP Nurul Islam Ngemplak. Selain itu peneliti juga meminta ijin 

untuk melakukan observasi dan penelitian di SMP Nurul Islam dan menanyakan 

prosedur perijinan untuk melakukan observasi dan penelitian. Beliau mengatakan 

untuk memasukkan surat ijin observasi di semester genap setelah liburan semester. 
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FIELDNOTE 02 

Judul   : Permohonan Ijin Observasi 

Tempat  : Tata Usaha SMP Nurul Islam Ngemplak 

Hari, Tanggal  : Selasa, 07 Februari 2023 

Pukul   : 10.00 – selesai 

Pada hari Selasa, 07 Februari 2023 peneliti datang ke SMP Nurul Islam untuk 

memasukkan surat ijin observasi dari kampus dan meminta ijin kepada Bapak Kepala 

Sekolah. Peneliti memberikan surat tersebut kepada Bu Atika selaku petugas tata 

usaha dan menyerahkan surat tersebut kepada Bapak Kepala Sekolah. Dikarenakan 

Bapak Kepala Sekolah tidak ada di tempat maka peneliti diminta untuk kembali lagi 

minggu dengan guna untuk meminta ijin melakukan observasi. 
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FIELDNOTE 03 

Judul   : Permohonan Ijin Observasi 

Tempat  : Ruang Kepala Sekolah 

Hari, Tanggal  : Selasa, 14 Februari 2023 

Pukul   : 10.00 – selesai 

Pada hari Selasa, 14 Februari 2023 peneliti datang ke SMP Nurul Islam untuk 

menemui bapak kepala sekolah guna meminta ijin melakukan observasi. Peneliti 

diminta menunggu di ruang tunggu dikarenakan bapak kepala sekolah masih 

mengajar di kelas. Setelah selesai mengajar dan memasuki ruang kepala sekolah 

peneliti diminta untuk memasuki ruang kepala sekolah. Peneliti meminta ijin untuk 

melakukan observasi terkait pembelajaran bahasa arab yang ada di SMP Nurul Islam 

Ngemplak. Bapak Kepala Sekolah memberikan ijin dan mempersilahkan untuk 

peneliti untuk melakukan observasi dan mengambil data yang sekiranya dibutuhkan 

dan dapat menemui guru bahasa arab. Di karena kan guru bahasa arab masih 

mengajar di jam tersebut peneliti meminta kontak guru bahasa arab guna membuat 

janji untuk melalukan wawancara terkait pembelajaran maharah Qiro’ah di SMP 

Nurul Islam. 
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FIELDNOTE 04 

Judul   : Permohonan Ijin Observasi 

Tempat  : Ruang Tunggu Tamu 

Hari, Tanggal  : Rabu, 15 Februari 2023 

Pukul   : 10.00 – selesai 

 Peneliti bertemu dengan Ustadz Sutikno selaku Guru Bahasa Arab di SMP 

Nurul Islam. Peneliti meminta ijin untuk melakukan observasi dan wawancara terkait 

dengan pembelajaran maharah Qiro’ah yang ada di SMP Nurul Islam Ngemplak. 

Beliau memberikan ijin bagi peneliti untuk melakukan observasi terkait pembelajaran 

maharah Qiro’ah yang ada di kelas VIII A serta memberikan ijin untuk melakukan 

wawancara di minggu depan. 
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FIELDNOTE 05 

Judul   : Observasi 

Tempat  : Ruang Tunggu Tamu 

Hari, Tanggal  : Selasa, 21 Februari 2023 

Pukul   : 10.00 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam untuk menemui Bapak Sutikno selaku Guru 

Bahasa Arab guna melakukan wawancara perihal proses pembelajaran maharah 

qiro’ah. Terdapat 4 pertanyaan yang diajukan oleh peneliti antara lain : 

1. Bagaimana proses pembelajaran maharah qiro’ah di SMP Nurul Islam ? 

2. Model pembelajaran yang digunakan bagaimana ? 

3. Kesulitan apa yang terjadi dalam pembelajaran maharah qiro’ah di SMP 

Nurul Islam ? 

4. Apakah ada model pembelajaran yang di terapkan untuk meningkatkan 

kemampuan siswa dalam membaca bahasa arab ? 

Jawab 

1. Proses pembelajaran maharah Qiro’ah di SMP Nurul Islam dilakukan 

dengan hafalan mufrodat di setiap awal bab. Setelah itu siswa diminta 

untuk menerjemahkan bacaan yang ada di bab tersebut. Jika siswa 

kesulitan dalam menerjemahkan atau tidak mengetahui arti dari suatu 

mufrodat siswa dapat bertanya kepada teman sebaya atau kepada guru. 

Kemudian di pertemuan selanjutnya siswa diminta untuk membaca bacaan 

yang sudah di terjemahkan di depan kelas secara bergantian. Selain itu 

siswa diminta untuk membuat karangan berdasarkan kehidupan sehari-hari 

dengan contoh bacaan yang sudah diterjemahkan dapat dilakukan secara 

berkelompok atau individu. Dengan jumlah 1 paragraf untuk satu anak, 

jika dilakukan secara kelompok maka jumlah paragraf dikalikan jumlah 

anggota pada kelompok tersebut. 

2. Model pembelajaran yang digunakan dalam pembelajaran maharah 

Qiro’ah di SMP Nurul Islam adalah metode ceramah dan diskusi. Dimana 
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guru berperan sebagai penyampai materi dan siswa sebagai pendengar dan 

juga pelaksana. Selain itu guru juga berperan sebagai motivator bagi siswa 

agar semangat dan juga merasa senang dan tidak bosan dalam 

pembelajaran bahasa arab. 

3. Dikarenakan siswa yang mendaftar di SMP Nurul Islam 50% lulusan dari 

MI/MIN dan 50% merupakan lulusan dari SD Negeri sehingga memiliki 

kemampuan membaca bahasa arab yang berbeda – beda. Ada siswa yang 

dapat membaca bahasa arab dengan lancar, ada yang dapat membaca 

bahasa arab tetapi tidak lancar ada juga siswa yang tidak dapat membaca 

bahasa arab. Hal ini yang membuat proses pembelajaran maharah qiro’ah 

menjadi terhambat dan hasil pembelajaran menjadi tidak maksimal sesuai 

dengan ketentuan yang sudah ditetapkan. 

4. Model membaca nyaring, dimana salah satu siswa diminta untuk 

membacakan sebuah teks tertentu dan siswa yang lainnya diminta untuk 

menyimak bacaan yang dibaca oleh temannya. Di tengah membaca siswa 

diminta untuk berhenti membaca dan guru akan menunjuk siswa lain 

untuk melanjutkan teks bacaan. Hal tersebut dilakukan secara berulang 

hingga teks bacaan telah selesai dibaca seluruhnya. 
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FIELDNOTE 06 

Judul   : Permohonan Ijin Penelitian 

Tempat  : Ruang Tunggu Tamu 

Hari, Tanggal  : Selasa, 15 Agustus 2023 

Pukul   : 10.00 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam setelah membuat janji dengan Bapak 

Sutikno selaku guru bahasa arab dan wakil kepala sekolah untuk memasukkan surat 

ijin melakukan penelitian. Dikarenakan bapak kepala sekolah sedang ada acara diluar, 

peneliti diminta untuk kembali lagi minggu depan untuk bertemu dan meminta ijin 

kepada bapak kepala sekolah. Selain itu beliau juga menyampaikan jika penelitian 

dapat dimulai di bulan September 2023. Hal ini dikarenakan banyak siswa yang 

keluar kelas karena mempersiapkan marching band untuk mengiringi Paskibraka di 

Upacara HUT RI ke 78 di lapangan Donohudan. Sehingga jika melakukan penelitian 

ditakutkan hasil tidak akan maksimal karena jumlah siswa yang ada dikelas 

khususnya kelas VIII A hanya sekitar 50% saja. 
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FIELDNOTE 07 

Judul   : Permohonan Ijin Penelitian 

Tempat  : Ruang kepala Sekolah 

Hari, Tanggal  : Selasa, 22 Agustus 2023 

Pukul   : 10.00 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam untuk menemui bapak kepala sekolah. 

Setelah menunggu peneliti diminta untuk masuk ke ruang kepala sekolah. Peneliti 

meminta ijin kepada bapak kepala sekolah untuk melakukan penelitian proses 

pembelajaran maharah Qiro’ah di kelas VIII A. Selain itu peneliti juga meminta ijin 

untuk meminta dokumen sekolah sebagai data untuk penelitian. Bapak kepala sekolah 

memberikan ijin terkait permintaan yang diajukan oleh peneliti. 

 

  



92 
 

 

FIELDNOTE 08 

Judul   : Penelitian 

Tempat  : Kelas VIII A 

Hari, Tanggal  : Rabu, 06 September 2023 

Pukul   : 08.30 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam untuk mengikuti proses pembelajaran maharah 

Qiro’ah yang ada di kelas VIII A serta meneliti bagaimana proses pembelajaran yang 

dilakukan oleh guru. Tahapan – tahapan proses pembelajaran antara lain :  

1. Guru memasuki kelas dengan mengucap salam 

2. Guru meminta seluruh siswa untuk berdiri di tempat guna memeriksa 

kerapian. 

3. Guru memeriksa daftar hadir siswa di hari itu. 

4. Guru menjelaskan ulang secara sekilas materi yang telah dijelaskan 

minggu kemarin. Siswa di minta untuk mengerjakan latihan soal terkait 

dengan materi yang telah di sampaikan di minggu kemarin. 

5. Siswa diperbolehkan untuk membuka buku atau berdiskusi dengan teman 

dalam mengerjakan soal. Jika mengalami kesusahan siswa diperbolehkan 

untuk bertanya kepada teman sebaya atau guru. 

6. Guru berkeliling untuk memeriksa jawaban siswa dan menjelaskan kepada 

siswa jika ada siswa yang kesulitan atau tidak paham terkait materi yang 

di sampaikan. 

7. Disela mengerjakan guru memberikan motivasi atau nasihat untuk siswa 

agar semangat belajar dan menumbuhkan rasa cinta serta bangga untuk 

belajar bahasa arab. Selain itu guru juga memberikan penjelasan terkait 

materi yang minggu kemarin yang sudah dipelajari. 

8. Guru memberikan intermeso atau cerita lucu kepada siswa agar siswa 

merasa senang dan juga merasa tidak bosan saat pelajaran berlangsung. 
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9. Siswa dibiasakan untuk tetap kondusif dan tertib meski ditinggal oleh guru 

keluar untuk ke kamar mandi atau mengambil barang yang tertinggal di 

kantor. 

10. Siswa dilatih dengan mengerjakan soal yang sama agar dapat cepat 

memahami materi yang disampaikan. 

11. Jika sudah selesai hasil kerjaan akan dibahas secara bersama-sama dengan 

guru. 

12. Siswa diminta secara acak untuk membaca soal dan jawaban secara 

bergantian. 

13. Hasil pembahasan oleh guru akan dicatat oleh siswa di buku kerja atau 

dibuku LKS. 

14. Guru akan berkeliling untuk memeriksa apakah hasil pembahasan sudah 

ditulis oleh siswa di buku. 

15. Guru meminta siswa untuk menulis kesimpulan atau penjelasan yang 

sudah disampaikan oleh guru di lembar LKS. 

16. Siswa diberikan tugas untuk melanjutkan soal yang belum dikerjakan dan 

belum dibahas oleh guru. 

17. Guru menutup kelas dengan salam. 
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FIELDNOTE 09 

Judul   : Penelitian 

Tempat  : Ruang Kepala Sekolah 

Hari, Tanggal  : Rabu, 13 September 2023 

Pukul   : 08.30 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam untuk meminta ijin meminta dokumen 

sekolah karena seluruh siswa sedang melakukan penilaian tengah semester. Sehingga 

penelitian yang peneliti lakukan di dalam kelas diliburkan sementara. Peneliti 

menemui bapak kepala sekolah untuk meminta ijin untuk meminta dokumen sekolah 

seperti sejarah sekolah, profil sekolah, daftar guru dan siswa, daftar ekstrakurikuler, 

daftar sarana dan prasarana, serta visi, misi dan tujuan sekolah. Bapak kepala sekolah 

mengizinkan peneliti untuk meminta data tersebut dan meminta nomor Hp peneliti 

guna mengirim data yang dinginkan oleh peneliti. 
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FIELDNOTE 10 

Judul   : Penelitian 

Tempat  : Ruang Tata Usaha 

Hari, Tanggal  : Rabu, 20 September 2023 

Pukul   : 08.45 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam untuk bertemu dengan petugas tata usaha 

berkaitan dengan data yang masih kurang untuk menunjang penelitian. Peneliti 

bertemu dengan Bapak Faqih selaku bagian kurikulum dan dapodik II di sekolah. 

Peneliti meminta data terkait kurikulum yang digunakan, daftar sarana dan prasarana 

serta daftar ekstrakurikuler yang ada di SMP Nurul Islam. Setelah itu beliau meminta 

nomor peneliti untuk mengirimkan file yang dibutuhkan oleh peneliti. 

 

  



96 
 

 

FIELDNOTE 11 

Judul   : Penelitian 

Tempat  : Kelas VIII A 

Hari, Tanggal  : Rabu, 27 September 2023 

Pukul   : 08.30 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam Ngemplak untuk mengikuti proses pembelajaran 

maharah Qiro’ah yang ada di kelas VIII A. Tahapan proses pembelajaran yang 

berlangsung antara lain : 

1. Guru memasuki kelas dengan mengucapkan salam. 

2. Guru meminta seluruh siswa untuk berdiri di tempat untuk memeriksa 

kerapian. 

3. Guru menghukum siswa yang telat masuk ke kelas atau masuk ke kelas 

setelah guru masuk ke dalam kelas. Siswa yang terlambat dan juga tidak tertib 

diminta untuk berdiri di depan kelas dengan membawa buku bahasa arab. 

4. Guru memeriksa daftar hadir siswa yang tidak masuk. 

5. Siswa diminta untuk menghafalkan mufradat yang ada di bab baru sebelum 

memasuki teks bacaan. Siswa diminta untuk menghafalkan minimal 7 

mufradat dan artinya secara bergantian maju ke depan. Bagi siswa yang tidak 

tertib diminta untuk menghafalkan mufradat di depan kelas. Siswa akan 

dipersilahkan duduk kembali ke kursi masing-masing jika sudah berhasil 

menghafalkan dan menyetorkan hafalan mufradat kepada guru sesuai jumlah 

yang di tentukan. 

6. Siswa yang sudah siap maju satu persatu untuk menyetorkan hafalan kepada 

guru. Jika tidak ada yang maju maka guru akan memanggil siswa secara acak 

untuk maju ke depan menyetorkan hafalan. Setelah cukup banyak yang 

menyetorkan hafalan bagi siswa yang belum menyetorkan hafalan diminta 

untuk berdiri di tempat dan akan diperkenankan duduk kembali jika sudah 

menyetorkan hafalan kepada guru. 
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7. Setelah semua siswa menyetorkan hafalan mufradat guru melanjutkan 

pembelajaran dengan mengartikan bersama teks pada bab tersebut. Guru 

membacakan teks bahasa arab dan siswa yang mengartikan serta mencatatnya 

di dalam buku. Terdapat beberapa siswa yang sudah menerjemahkan bacaan 

dari rumah. terkadang siswa yang diminta untuk membacakan teks dan juga 

mengartikan bacaan yang dibaca secara bergantian. 

8. Jika siswa sudah terlihat bosan atau mengantuk maka guru akan 

menghentikan proses penerjemahan dan berganti akan menceritakan cerita 

atau pengalaman yang lucu agar siswa kembali ceria dan dapat fokus kembali 

ke pembelajaran. Selain itu guru juga memberikan nasehat dan ilmu 

pengetahuan lain kepada siswa di sela-sela pembelajaran. 

9. Setelah selesai menerjemahkan guru akan berkeliling untuk memeriksa hasil 

catatan siswa di buku. Setelah itu guru akan mereview materi pembelajaran 

minggu lalu dan memberikan tugas untuk menghafalkan mufradat yang belum 

dihafalkan agar minggu depan dapat menyetorkan hafalan kepada guru 

sebelum pembelajaran dimulai.  

10. Guru menutup pembelajaran dengan salam dan siswa diperbolehkan untuk 

istirahat. 
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FIELDNOTE 12 

Judul   : Penelitian 

Tempat  : Kelas VIII A 

Hari, Tanggal  : Rabu, 04 Oktober 2023 

Pukul   : 08.30 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam dengan tujuan untuk meminta waktu luang untuk 

pengisian angket. Peneliti meminta waktu 1 jam pelajaran atau sekitar 45 menit untuk 

pengisian angket dan juga Review mufradat yang telah dihafalkan oleh siswa minggu 

kemarin. Tahapan yang dilakukan antara lain : 

1. Guru dan peneliti masuk ke dalam kelas. 

2. Guru membuka kelas dengan salam. 

3. Guru meminta seluruh siswa untuk berdiri di tempat untuk memeriksa 

kerapian. 

4. Guru memberikan arahan kepada siswa untuk tertib dan taat terhadap 

perintah yang nanti akan peneliti berikan selain itu guru juga meminta 

kerjasama untuk membantu penelitian ini. Setelah itu guru meninggalkan 

peneliti untuk melakukan penelitian. 

5. Peneliti memperkenalkan diri kepada siswa dan menyampaikan apa saja 

nanti yang akan peneliti lakukan selama 45 menit. 

6. Peneliti membagi siswa menjadi 7 kelompok dengan jumlah anggota 3-4 

siswa. Peneliti membagikan soal dengan 3 kode soal yang berbeda antara 

kelompok satu dengan yang lain. Peneliti memberikan petunjuk 

pengerjaan dan memberikan waktu pengerjaan 15 menit. 

7. Setelah selesai mengerjakan peneliti meminta siswa untuk menukarkan 

hasil kerja kelompok dengan kelompok lain untuk dikoreksi. Jika sudah 

hasil koreksi di beri skor dengan satu soal bernilaikah 1 point. Jika sudah 

maka hasil tugas kelompok dikumpulkan kembali. 

8. Setelah itu peneliti membagikan angket ke seluruh siswa dan menjelaskan 

cara pengisian angket. Selain itu siswa diminta mengisi angket dengan 
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jawaban yang jujur sesuai dengan keadaan yang terjadi. Siswa mengisi 

angket dengan serius. 

9. Setelah selesai mengisi angket dan mengumpulkannya ke peneliti, peneliti 

memberikan kesempatan kepada siswa untuk bertanya perihal pendidikan 

selanjutnya atau dunia perkuliahan. 

10. Setelah itu peneliti memanggil guru karena telah selesai jam untuk 

mengisi angket. 

11. Guru memasuki kelas dan meminta siswa yang belum genap hafalan 

mufradat diminta untuk maju ke depan untuk menyetorkan hafalan. 

12. Sebelum jam pembelajaran berakhir guru memberikan tugas kepada siswa 

untuk membuat kegiatan sehari – hari dalam bahasa arab secara 

berkelompok atau secara individu. Dengan ketentuan 1 anak membuat 1 

buah paragraf yang berisi minimal 4 bait. Jika dikerjakan secara kelompok 

maka jumlah paragraf dan bait tergantung dengan jumlah anggota 

kelompok. Semakin banyak jumlah kelompok maka semakin banyak 

jumlah paragraf dan bait yang harus dibuat. 

13. Guru menutup pembelajaran dengan salam dan siswa dipersilahkan untuk 

istirahat. 
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FIELDNOTE 13 

Judul   : Penelitian 

Tempat  : Ruang Tunggu Tamu 

Hari, Tanggal  : Selasa, 10 Oktober 2023 

Pukul   : 10.00 – selesai 

Peneliti datang ke SMP Nurul Islam dengan tujuan untuk melakukan wawancara 

dengan guru bahasa arab mengenai faktor pendorong dan faktor penghambat 

pembelajaran maharah Qiro’ah. Terdapat 4 pertanyaan yang diajukan oleh peneliti 

kepada guru antara lain : 

1. Apa saja faktor pendorong dalam pembelajaran maharah Qiro’ah ? 

2. Apa saja faktor penghambat dalam pembelajaran maharah Qiro’ah ? 

3. Bagaimana cara mengatasi siswa yang tidak bisa membaca tulisan bahasa 

arab ? 

4. Apa program sekolah yang mendorong proses pembelajaran maharah 

Qiro’ah dapat berjalan dengan baik ? 

Jawab 

1.  Faktor pendorong proses pembelajaran maharah Qiro’ah antara lain : 

b. Rasa ingin tahu siswa yang tinggi 

Rasa ingin tahu siswa terkait materi pembelajaran maharah 

Qiro’ah yang tinggi. 

c. Semangat ingin bisa bahasa arab 

2. Faktor penghambat pembelajaran maharah Qiro’ah antara lain : 

a. Memiliki pemikiran bahasa arab sulit 

b. Faktor keluarga 

c. Biaya 

3. Cara mengatasi siswa yang tidak bisa membaca bahasa arab antara lain : 

a. Tutor sebaya 

b. Memberikan lafal dari tulisan arab dalam bahasa Indonesia 
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4. Program sekolah yang mendorong proses pembelajaran bahasa arab antara 

lain : 

a. Program klasikal 

b. Program pembebasan buta tulisan arab bagi peserta didik baru. 
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Lampiran 3 

Foto – Foto Penelitian 

( Gambar Proses Pembelajaran Maharah Qiro’ah) 
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(Foto Pengisian Angket Oleh Siswa VIII A) 
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Lampiran 4 

Daftar nama siswa kelas VIII A 

 

No Nama Siswa 

1 ADHITIYA YUDOYONO 

2 ALFIS NA'UN FADILA 

3 ANDIKA PUTRA PRATAMA 

4 APRILIA NANDA CAHYARANI 

5 AQILAH ROYYA SAPUTRI 

6 ARADEA NADZIRA GRASELLA VENENDA 

7 AURELIA EDELWEEYS DAHLAWI 

8 DAFFA AZZAM FARRAS 

9 HASNA NISA WARDANI 

10 IZHAM FIO APRIANSYAH 

11 MARSYA PUTRI AULYA 

12 MUHAMMAD ADITYA BAGAS PRAKASA 

13 MUHAMMAD AZWAR 

14 MUHAMMAD IRFAN FATURROHMAN 

15 NARARYAN AXELO RAJENDRA PRANAN DETA 

16 NIRMALA EKA SARI 

17 PUTRI AYUNINGTYAS 

18 RINDY AYU WARDANI 

19 SALSABILA DHIYA SEDYANINGRUM 

20 SALSABILLA KHOIRUNNISA 

21 SASTA WANDA ABILLA 

22 SILVIANA PUTRI RAMADANI 

23 TAMARA NATALIA 

24 TIVANI SELLISIA AGRESIANA 

25 TSANIA ASHFATSABITA RAHMA 

26 VALLIANT SOFYAN ARDIANSYAH 

27 ZAHRA OLIVIA MAHARANI 

28 ZAKY KURNIAWAN 

 

Daftar nama guru dan staf  SMP Nurul Islam 
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NO NAMA 

1 Amir Fahrudin, S.Ag 

2 Sutikno, S.Ag,M.PdI 

3 Suparsih 

4 Agus Susilo, ST 

5 Lusiana Tri W, S.Sos, M.Si 

6 Hudi Antoro, S.Pd 

7 Ana Husnul Khotimah, S.HI 

8 Wiwik Cahyani, S.Pd 

9 Muslikah Budiyati, S.Pd 

10 Hanik Setiarsih, S.Pd 

11 Nur Faqih, S.Pd 

12 Etik Kurniati, S.Ag 

13 Muhammad Khadani Sulis, S.Pd 

14 Nur Hapsari Oktoningsih, S.Pd.M.Pd 

15 Vembi Kunanda, S.Pd 

16 Woro Triyasing Kartini, S.Pd 

17 Rustiyaningsih, S.Pd 

18 Murniasih, S.Pd 

19 Atika Budi Rahmawati, S.Pd 

20 Abdul Khohari, S.Pd 

21 Wahyu Danur Saputro,S,Pd 

22 Ikun Onesia, S,Pd 

23 Lilin Uswatun Hasanah, SS 

24 Sri Ruswinanti 

25 Siti Khobsoh 

26 Rosyidi 

27 Martanto 

 

Daftar Struktur Organisasi Sekolah 

Tahun Pelajaran 2023/2024 

No NAMA 
JABATAN 

STURUKTUR 

TUGAS 

LAIN 
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1. Amir Fahrudin, S.Ag Kepala Sekolah  

2 Sutikno, S.Ag. M.Pd.I Wakil Kepala Sekolah  

3. Lusiana Tri Wulandari,M.Si Bendahara BOS  

4. Siti Khobsoh Bendahara Komite  

5.  Nur Faqih, S.Pd Kurikulum  Dapodik II 

6. Agus Susilo, ST Kesiswaan  

7 Hudi Antoro, S.Pd Sarpras   

8 Dra. Etik Kurniati Humas BK Kls 8, 

9 Hanik Setiyarsih, S.Pd BK Kelas 7,9  

10 Muh. Khadani Sulis, S.Pd Dapodik I 
Pengelola 

PIP 

11 Vembi Kunanda, S.Pd Kepala Lab. Kom.  

12 Suparsih Koperasi Guru  

13 Muslikah Budiyarti. ,S.Pd Bendahara LKS 7,8,9  

14 Abdul Khohari, S.Pd Bendahara Kelas Plus  

15 Atika  Budi Rahmawati, S.Pd Kepala Lab. IPA  

16 Ana Husnul Khotimah, S.HI Pustakawan  

17 Muslihah Budiyarti, S.Pd Pustakawan  

18 Nur Hapsari, M.Pd Pustakawan  

19 Sri Ruswinanti Kepala TU  

 

DAFTAR  WALI KELAS 

SMP NURUL ISLAM NGEMPLAK 

TAHUN PELAJARAN 2023/2024 

 

NO KELAS NAMA 

 

1 7.A Atika Budi Rahmawati, S.Pd 

2 7 B Ikun Onesia, S.Pd 

3 7 C Vembi Kunanda, S.Pd 

4 8 A Muslikah Budiyati, S.Pd 

5 8 B Sutikno, M.Pd.I 

6 8 C Abdul Khohari, S.Pd 

7 8 D Murniasih, S.Pd 
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8 9A Hudi Antoro, S.Pd 

9 9 B Agus Susilo, ST 

10 9 C Rustiyaningsih, S.Pd 

11 9 D Muh. Kadani Sulis, S.Pd 
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Daftar Riwayat Hidup 

A. Data Pribadi 

Nama   : Linda Kartika Puti 

NIM   : 193121104 

Jenis Kelamin  : Perempuan 

Agama   : Islam 

Tempat, Tanggal Lahir : Boyolali, 06 Oktober 2000 

Alamat   : Menggungan, Sawahan, Ngemplak, Boyolali 

Kewarganegaraan : Indonesia 

Nama Ayah  : Nggir Mulyo Widodo 

Nama Ibu  : Sukini 

Nama Adik  : Dara Mei Dwijayanti 

No. Hp   : 083872133782 

E-Mail   : lindakartika2502@gmail.com 

Jumlah Saudara  : 1 

B. Riwayat Pendidikan 

TK Aisyiyah 1 Sawahan  ( Tahun 2005-2007) 

SD Negeri 1 Sawahan  (Tahun 2007-2013) 

SMP Negeri 2 Ngemplak (Tahun 2013-2016) 

SMA Negeri 1 Ngemplak (Tahun 2016-2019)  
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