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الجسدية  اتالإعاقذوي  تلاميذللتعليم اللغة العربية  إستراتيجية 
(CEREBERAL PALSY) سلامية لإبتدائية الإفي الصف الثالث بالمدرسة ا

 المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا
 البحث

 سلبمية الحكوميةلإالتًبية بجامعة رادين ماس سعيد سوراكرتا امقدـ الى كلية علوـ 
 لتوفتَ بعض الشركط للحصوؿ على درجة الشهادة الجامعية 

 في قسم تعليم اللغة العربية

 
 اعداد :

 نحل النساء
 193121999رقم القيد : 

 

 قسم تعليم اللغة العربية بكلية علوم التربية
 سلامية الحكوميةلإجامعة رادين ماس سعيد سوراكرتا ا
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 خطاب المشرف الرسمي
 : البحث الجامعي, اسم الباحثة لضل النساء  الدوضوع

 ٜٕٖٜٓٓٔٔٔ:  رقم القيد
 لى عميد كلية علوـ التًبيةإ

سلبمية بجامعة رادين ماس سعيد سوراكرتا الإ
 الحكومية 

 
 السلبـ عليكم كرحمة الله كبركاتو

 يلزـ تصحيح من لزتول االبحث الذم قدمتو :طلبع كالدلبحظة على ما بعد الإ 
 : لضل النساء  سمالإ

 ٜٕٖٜٓٓٔٔٔ:  رقم القيد
الجسدية  الإعاقاتذكم  تلبميذللتعليم اللغة العربية  إستًاتيجية :  الدوضوع

(CEREBERAL PALSY) سلبمية لإبتدائية الإفي الصف الثالث بالددرسة ا
 المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا

أف ىذا البحث قد كاف متوافرا للشركط, فنرجو من سيادتكم بالدوافقة على تقدلؽم رأينا 
 للمناقشة في الوقت الدناسبة. ىذا لكم متٍ جزيل الشكر كفائق الاحتًاـ.

       . كالسلبـ عليكم كرحمة الله كبركاتو
 سوراكارتا, 
 الدشرؼ,

 

 بركفيسور دكتور اماـ معركؼ الداجستتَ
 ٖٖٜٜٜٜٓٓٔٓٔٔٓٛٓٔٚٔرقم الدوظف : 
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 تصحيح البحث
 

تعليم اللغة العربية  إستًاتيجية يشهد موقعو ىذا التصحيح بأف البحث برت الدوضوع "
في الصف الثالث بالددرسة  (CEREBERAL PALSY)الجسدية  الإعاقاتذكم  تلبميذلل

لرلس سلبمية المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا" قد بست ماقشتها أماـ لإا الإبتدائية
سلبمية الحكومية في يوـ لإالدناقشة بكلية علوـ التًبية بجامعة رادين ماس سعيد سوراكارتا ا

كقرر توفتَىا لشركط نيل الشهادة الجامعية في تعليم  ٖٕٕٓمارس  ٕٗالجمعة, التاريخ 
 اللغة العربية.

 (_______)  : الدكتور الحاج سوكرماف الداجستتَ الدمتحن الرئيس
 ٖٜٜٖٜٔٓٓٔٓ٘ٔ٘ٔٛٓٙٔ:  رقم التوظيف 

 _______() : أنسية البراكة الداجستتَ رئيس المجلس كالدمتحن الأكؿ
 ٕٕٕٖٕٜٔٔٔٓٚٔٓٔٔٚٓٛٔرقم التوظيف :  

 (_______) بركفيسور دكتور اماـ معركؼ الداجستتَ : السكريتتَ كالدمتحن الثاني
 ٖٖٜٜٜٜٓٓٔٓٔٔٓٛٓٔٚٔرقم التوظيف :  

 
 

 سوراكارتا, 
 التًبية عميد كلية علوـ

 
 بركفيسور دكتور الحاج بائدم الداجستتَ

 ٖٜٜٕٖٜٔٓٓٔٓٙٔٓٓٗٙٔرقم التوظيف : 
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 هداءلإا
 لى :إف ىذا البحث اىدل إ

 أبي ك أمي الذين قد كفلبني كربياني بكل رحمة كصبر كدعاء .ٔ
 خوتي الأحباء الذين أعطوني الحماسة في قياـ البحثإخواني ك إ .ٕ
العربية بالجامعة ردين ماس سعيد سوراكارتا جميع زملبئي في قسم تعليم اللغة  .ٖ

 سلبمية الحكوميةلإا
 سلبمية الحكوميةلإكجامعة ردين ماس سعيد سوراكارتا ا .ٗ
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 الشعار
 

 ۙ  اِفَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرنا ۙ  فاَِفَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرنا 
“Maka sesungguhnya bersama kesulitan ada kemudahan, Sesungguhnya bersama 

kesulitan ada kemudahan” 

(Q.S. Al-Inshirah : 5-6)
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 بيان أصالة البحث
 

 تشهد موقعة ىذا البياف :
 : لضل النساء سملإا

 : تعليم اللغة العربية قسم
 : علوـ التًبية كلية

الجسدية  اتالإعاقذكم  تلبميذللتعليم اللغة العربية  إستًاتيجية  بأف البحث الدوضوع "
(CEREBERAL PALSY) سلبمية المحمدية برنامج لإبتدائية الإفي الصف الثالث بالددرسة ا

ذا كجد إالخاص كارتاسورا" ىو عملي الأصلي كليس من التزكير اك من أعماؿ الغتَ. 
 الكشف بأف البحث غتَ الأصلية, فانا مستعدبوصوؿ العقاب الأكدمي.

 
 

 ٖٕٕٓمارس  ٕٗسوراكارتا,        
 الباحثة,       

 
       
 لضل النساء        
           (ٜٖٕٜٔٔٔٓٓ   ) 
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 كلمة الشكر والتقدير
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
ف بلساف اللغة العربية كالصلبة كالسلبـ على سيد آالحمد لله الذم أنزؿ القر

الله الذم بنعمتيو كرحمتو أف أستطيع كتابة العرب نبي لزمد صلى الله عليو كسلم. أشكر 
 الإعاقاتذوي  تلاميذللتعليم اللغة العربية  إستراتيجية ىذا البحث برت الدوضوع "

 بتدائيةلإفي الصف الثالث بالمدرسة ا (CEREBERAL PALSY)الجسدية 
 كتابة كاملة. سلامية المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا" لإا

كتابة ىذا البحث لا بخلو من مساعدات الغتَ, فمن ذالك, كأنى أعتًؼ أف بساـ   
 لى :إني أقدـ كلمة الشكر إف

الحكومية, بركفيسور دكتور  سلبميةلإمدير جامعة رادين ماس سعيد سوراكرتا ا .ٔ
 الحاج مظافر الداجستتَ الذم أتاح لي كأجهزة للتعليم في ىذه الجامعة.

الحكومية,  سلبميةلإسعيد سوراكرتا اكلية علوـ التًبية بجامعة رادين ماس عميد   .ٕ
 بركفيسور دكتور الحاج بائدم الداجستتَ

رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية التًبية بجامعة رادين ماس سعيد سوراكرتا  .ٖ
 الحكومية, الأستاذ لزمد زينورم الداجستتَ. سلبميةلإا

عدة مشرؼ البحث بركفيسور دكتور اماـ معركؼ الداجستتَ الذم قدـ الدسا .ٗ
عداد ىذا للكتاب عن طريق أخذ كقت كطاقتو كعقلو لتقدنً التوجيو كاتوجيو في الإ

 البحث.
 سلبميةلإظفتُ في جامعة رادين ماس سعيد سوراكرتا او جميع الدعلتُ كأعضاء الد .٘

 الحكومية
 أصدقاء الأحباء  الذين قد ساعدكني لنجاح التعليم في ىذه الجامعة. .ٙ



 
 

viii 
 

 الذين كأعوانو الحكومية سلبميةلإا سوراكرتا سعيد ماس رادين بجامعة مكتبة رئيس .ٚ
 البحث ىذا إعداد في للباحثة الأدبية الاحتياجات خدموا

الاستاذ ،  سلبمية المحمدية برنامج الخاص كارتاسورالإا الإبتدائية درسةالد رئيس .ٛ
 ، الذم أتاح الفرصة لإجراء البحثرحمادم الليسنسي

 لدساعدة كقتهم لقضاء استعداد على اكانو  الذين الظل علمكم الشامل منسق .ٜ
 البحث. إكماؿ في الباحثة

 للباحثة. دائما كتدعم تصلي  الذين الأحباء عائلتي .ٓٔ
الإستقامة  مدرسة كأصدقاء ،ٜٕٔٓ فئة قسم تعليم اللغة العربية أ أصدقاء .ٔٔ

 .قيمة بذربة كيقدموف الدعم دائمنا يقدموف الذين ، الداخلية الإسلبمية
 يتمكن حتى الدعم قدمت كالتي ، فواحدان  كاحدان  ذكرىا لؽكن لا التي الجهات جميع .ٕٔ

 البحث. ىذا استكماؿ من الباحثة
شكرا عليهم بكلمة شكر جزل ىم الله ختَا. كأختَا, توكّل الباحثة على الله  

 لعلّ ىذا البحث العلمي نافع للقارئتُ كخصّة للباحثتُ, أمتُ.
 
 

 ٖٕٕٓمارس  ٕٗسوراكارتا, 
 الباحثة,        
     
 لضل النساء         
            (ٜٖٕٜٔٔٔٓٓ   ) 

  



 
 

ix 
 

 الملخص
 الجسدية الإعاقاتذكم  للتلبميذتعليم اللغة العربية  إستًاتيجية " .2923، النساء نحل

(CEREBERAL PALSY) سلبمية المحمدية برنامج الخاص  لإا في الصف الثالث بالددرسة الإبتدائية
سلبمية لإبالجامعة ردين ماس سعيد سوراكارتا ا كلية علوـ التًبيةقسم تعليم اللغة العربية,  ". كارتاسورا
 الحكومية

 cereberal palsyالتعلم ، اللغة العربية ،  إستًاتيجية الكلمات الدفتاحية: 
بذمع التي ىي مدرسة شاملة  سلبمية المحمدية برنامج الخاص كارتاسورالإا الددرسة الإبتدائية

 تلبميذ، مع ال cereberal palsy  الجسدية الإعاقات ذكم تلبميذالالاحتياجات الخاصة ، كخاصة ب تلبميذال
الدناسبة  ستًاتيجية ، كخاصة معلم الظل، في تطوير الإ علمتُالعاديتُ في نفس الفصل. ىذا لؽثل بردينا للم

بشكل كامل. تهدؼ ىذه  مادة فهممن  cereberal palsy  الجسدية الإعاقات ذكم لتلبميذاحتى يتمكن 
ذكم  للتلبميذاللغة العربية  تعليمفي  ستًاتيجية الظل للئ عرفة استدداـ الدعلمتُ كمعلم( لدٔىي)الدراسة 
 العربية اللغة تعليم في الدساعدة العوامل العقبة كالعوامل عرفةلد (ٕ) cereberal palsy  الجسدية الإعاقات

 .cereberal palsyالجسدية  الإعاقاتذكم  تلبميذلل
ىذا النوع من البحث ىو بحث ميداني ذك نهج كصفي نوعي. تقنيات جمع البيانات الدستددمة 

ك معلم مادة اللغة  ىي الدراقبة كالدقابلبت كالتوثيق. كانت الدوضوعات في ىذه الدراسة ىي معلم الظل
 كرئيس، كمعلم مادة اللغة العربية للصف الثالث ، الددرسة رئيس كالددبركف ىو,، للصف الثالث العربية

سلبمية المحمدية برنامج لإا الددرسة الإبتدائية، كالدوظفتُ الإداريتُ كلراؿ الدناىج الدراسية في الشاملتنسيق 
 جمع كتثليث تقنية الدصدر ىذ البحث ىو تثليث في البيانات صدؽ طريقة الخاص كارتاسورا. استددمت

 جمع عملية مع التفاعلية البيانات برليل تقنيات باستدداـ جمعها تم التي البيانات برليل تم ثم .البيانات
 .النتائج كاستدلبص البيانات كعرض البيانات كتقليل البيانات

 ؿم اللغة العربية الدستددمة يتعل إستًاتيجية ( ٔ: )من ىذه برصيلبت البحث ىو البحث نتائج
 metakognisi كإستًاتيجية  MEKAM إستًاتيجية ىي  cereberal palsy  الجسدية الإعاقات ذكم للتلبميذ

 الإعاقات ذكم التلبميذ يعاني، cereberal palsy  الجسدية الإعاقات ذكم للتلبميذ العقبة( العوامل ٕ)
 الجسدية الإعاقات ذكم لتلبميذامن اضطرابات في الكلبـ, كقلة تركزم  cereberal palsy الجسدية

cereberal palsy كخاصة معلم الظل ؛  التي نفذىا الدعلم الدساعدة العوامل ك.  في تعلم كغتَ ذالك ،
ثرة في ، كالألعاب الدتنا cereberal palsy الجسدية الإعاقات ذكم لتلبميذاانشاء اتصالات أمثر كثافة مع 

 .منتصف التعلم كما إلى ذلك
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ABSTRAK 

 
Nahli Anisa, 2023.“Strategi Pembelajaran Bahasa Arab pada Siswa 

Tunadaksa (Cereberal Palsy) di Kelas III MI Muhammadiyah PK Kartasura 

Tahun Ajaran 2022/2023”. Program Study Pendidikan Bahasa Arab, Fakultas 

Ilmu Tarbiyah UIN Raden Mas Said Surakarta. 

Kata Kunci: Strategi Pembelajaran, Bahasa Arab, Cereberal Palsy 

MI Muhammadiyah PK Kartasura merupakan salah satu sekolah inklusi 

yang menggabungkan siswa berkebutuhan khusus, khususnya siswa cereberal 

palsy, dengan siswa regular dalam satu kelas yang sama. Hal ini menjadi 

tantangan tersendiri bagi guru terutama guru bayangan (shadow teacher) dalam 

menyusun strategi yang sesuai agar siswa cereberal palsy dapat memahami nya 

secara maksimal. Penelitian ini bertujuan untuk (1) mengetahui bagaimana  

penggunaan strategi yang digunakan oleh guru maupun shadow teacher dalam 

mengajar bahasa Arab terhadap siswa cereberal palsy (2) mengetahui faktor 

penghambat dan pendukung (3) upaya apa saja yang diberikan sekolah dalam 

mendukung belajar siswa cereberal palsy. 

Jenis penelitian ini adalah penelitian lapangan dengan pendekatan 

kualitatif deskriptif. Teknik pengumpulan data yang digunakan adalah observasi, 

wawancara dan dokumentasi. Subjek dalam penelitian ini yaitu shadow teacher 

dan guru bahasa Arab, informan nya yaitu kepala sekolah, guru mata pelajaran 

bahasa arab kelas III, kepala koordinasi inklusi, shadow teacher, staf tata usaha 

dan bidang kurikulum MI Muhammadiyah PK Kartasura. Teknik kabsahan data 

dalam penelitian ini menggunakan triangulasi sumber dan triangulasi teknik 

pengumpulan data. Data yang terkumpul kemudian dianalisis menggunakan 

teknik analisis data interaktif dengan proses pengumpulan data, reduksi data, 

penyajian data dan penarikan kesimpulan. 

Hasil dari penelitian yang dilakukan langsung dilapangan, peneliti 

menemukan beberapa data diantaranya yaitu (1)strategi pembelajaran bahasa Arab 

yang digunakan pada siswa cereberal palsy adalah strategi PAKEM dan strategi 

metakognisi (2)faktor penghambat siswa cereberal palsy, diantaranya siswa 

cereberal palsy mengalami hambatan dalam berbicara, kurangnya konsentrasi 

dalam belajar, dan lainnya. Beberapa faktor pendukung yang dilakukan oleh guru 

terutama shadow teacher diantaranya; menjalin komunikasi yang lebih intens 

pada siswa cereberal palsy, menyelingi permainan ditengah-tengah pembelajaran 

dan lain sebagainya. 
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 الباب الأول
 المقدمة

 خلفية البحث . أ
كظيفة الحصوؿ على التعليم كتطوير الدعرفة  التيمكاف  ىي الددرسة

لذلك تعتبر الددارس أىم فف. و مسؤكل الناسليصبحوا  تلبميذشدصية الال كتطوير
ثقافة ك وجود لرتمع العلى الحفاظ  كحدة تربوية في إعداد الأجياؿ القادـ

 تدعمو.
. (ٕٗٔٓ،  Nurdin) ضركرة أساسية لكل إنساف في الحياة ىو التعليم

تمرس إلى التلبميذ هددؼ تكوين الدعلم الدالتعليم ىو عملية نقل الدعرفة من 
 ٕٓفي القانوف رقم ترتب من التعليم نفسو ،  الاىدؼ. معرفة ية ثاقبة كشدص
من التعليم الوطتٍ  كالاىدؼ،  ٖبشأف نظاـ التعليم الوطتٍ الدادة  ٖٕٓٓلعاـ 

يؤمنوف بالله كلؼافونو ، كيتمتعوف  الناسالتلبميذ ليصبحوا  حتماؿىو "تطوير إ
، كقادركف ،  الدعرفة بواسع فكيتمتعو يتمتعوف بصحة جيدة ، ك ،  أخلبؽ الكرلؽةب

كمبدعوف ، كمستقلوف ، كيصبحوف مواطننا دلؽقراطيا كمسؤكلا ". من أىداؼ 
التًبية الوطنية لؽكن الاستنتاج أف التعليم يهدؼ إلى تكوين شدصية جيدة 

 .تلبميذكزيادة كتطوير معارؼ كمهارات ال
ؿ إلى الدعرفة ليتم تعلمو من خلبؿ التعليم حتى لا يتدلف اطفالأ لػتاج

لذلك ، لكل طفل الحق في الحصوؿ على التعليم في سن ف. عن تقدـ الوقت
 لؽييز. في الحياة اليومية ، غالبنا في قصرىادكف استثناءات خاصة أك بسييز بمبكرة 

نهم أف . يعتقد القليل م(EBK) الاحتياجات الخاصةبالأطفاؿ  الىالمجتمع 
هم احتياجات تعليمي حقيقمتُ لتتمه غتَالاحتياجات الخاصة ؿ بالأطفا

(Ambarwati  ،ٕٕٓٓ) ( ٔفقرة ) ٖٔ. كىذا لا يتناسب مع القانوف في الدادة
 ". كالقانوفالتعليم حصل علىأف "لكل مواطن الحق في  يعربالتي  ٜ٘ٗٔلسنة 
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أف "التًبية  يعربالتي  ٕٖبشأف نظاـ التعليم الوطتٍ الدادة  ٖٕٓٓلسنة  ٕٓرقم 
صعوبة في عملية التعلم بسبب الاضطرابات  الذم لغد لتلبميذالخاصة ىي تعليم 

إلى القانوف يتضح أف لكل  خلفيةالجسدية كالعاطفية كالعقلية كالاجتماعية".ك 
 دكف استثناء.بمواطن الحق في الحصوؿ على تعليم لائق 

لؼتلف  التيد خاص يطفاؿ لفر الأالاحتياجات الخاصة  ىم بالأطفاؿ 
الاحتياجات الخاصة لستلفوف بالأطفاؿ أف عن الأطفاؿ بشكل عاـ. غالبنا 

ا الرأم ليس كعاجزكف كلػتاجوف إلى الدساعدة كالرحمة. كمع ذلك ، فإف ىذ
لتطوير  .(ٕٚٔٓ ,Atmaja) بوفاضل ك نقصاف صحيحا بساما. كل طفل لديو 

الدزيد من الاىتماـ  مناصالاحتياجات الخاصة ، لضتاج إلى بالأطفاؿ  الاحتماؿ
 كنهج خاص في تقدنً الخدمات التعليمية لذم.

الاحتياجات الخاصة في تلقي بالأطفاؿ  فيللتغلب على حدكث التمييز 
التعليم ، أصدرت الحكومة سياسة لتنظيم التعليم الشامل. التعليم الشامل ىو 

مع الأطفاؿ العاديتُ في الددارس التي موحد الاحتياجات الخاصة بطفاؿ لأتعليم 
الاحتياجات الخاصة لؽكنهم بلأطفاؿ  ىذا الذدؼ. (ٕٚٔٓ,  Olivia) العامة

. كفقا ادكف بسييز ضد بعضهم بعضبتفاعل مع الأطفاؿ العاديتُ اف ي ك اف يتعوف
لتعليم الخاص ، أف ا بشأف ٘ٔ، الدادة  ٖٕٓٓلعاـ  ٕٓقانوف رقم من ال

الذكاء ب لتلبميذالاحتياجات الخاصة أك ب لتلبميذ"التعليم الخاص ىو تعليم 
بشكل شامل أك في شكل كحدات تعليمية خاصة في الذم يتم الخارؽ 

 مستويات التعليم الابتدائية كالثانوية. "
في شكل  ةإف لصاح التعليم الشامل لا يكفي فقط مع مساعدة الحكوم

الاحتياجات الخاصة ، بكغتَىا التي لػتاجها الأطفاؿ  مرافق تعليمية كمالية 
اف  م أيضايالتعل ستًاتيجية إ يتدذ كلكن أيضا من خلبؿ السياسات الدعلمية.

تستعميل . (Ambarwati ,0202) ميفي لصاح التعلجدا  مهم يساعد على
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م أقل فاعلية كغتَ قادر على برقيق يم غتَ الدناسبة جعل التعليالتعل إستًاتيجية 
تنفيذ لم نفسو. بحيث يتطلب الأمر من الددارس كخاصة الدعلمتُ يأىداؼ التعل
م اللغة العربية يتعل أف،  ايضا ذلككك. تلبميذلااج يحتبا الم كفقيالتع إستًاتيجية 

 جنبية.الألغة تعلم الىي 
م اللغة العربية ليس سهلب في تطبيق كتدريسها للؤطفاؿ يتعل

العاديتُ تلبميذ لام اللغة العربية ، لا يتم بسييز يالاحتياجات الخاصة. في تعلب
م بسبب يالاحتياجات الخاصة. في حتُ أف الدشكلبت في عملية التعلتلبميذ بلكا
تلبميذ لافي الفصل الواحد ، كمستويات لستلفة من فهم تلبميذ لانوع ظركؼ ا
ب الأمر لذلك يتطلفم غتَ الدناسبة. يالتعل إستًاتيجية ك  طريقةفضلب عن اختيار ك 

تعديلبت من خلبؿ تنفيذ  الضركرة بحيثمن الددارس ، كخاصة الدعلمتُ ، 
تلبميذ لالستلفة في تقدنً الدواد العربية. على أمل أف يتمكن  إستًاتيجية كتعديل 
 الاحتياجات الخاصة من تلقي الدعلومات كدفع قدراتهم إلىتلبميذ بلا ك العاديتُ

 قصى.الأحد 
ىي  المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا لإسلبميةا الإبتدائية  الددرسة

ىذه الددرسة  ، ا. طبعسوكاىرجامن الددارس الشاملة التي تقع في منطقة  احدل
  يتحدكف كيصبحوف التلبميذ، لأف  فردهالاحتياجات الخاصة بدب التلبميذلا تضع 

الاحتياجات الخاصة في ب بعض التلبميذأنواع  توجدتعليم. الدتعليم ك المن بغض 
 cereberalبجنس  الجسدية الإعاقاتذكم  لتلبميذاىذه الددرسة ، أحدىم 

palsyالدماغ  الدشقة لؽلك الذين تلبميذ , كىم(Atmaja, ٕٓٔٚ) .يقوـ 
 التدريس أنشطة بتنفيذ cereberal  palsy الجسدية الإعاقاتذكم  تلبميذال

 تلبميذ العاديتُلا مع الفصل في بالدمتلئ العربية اللغة في  دركسا (KBM) كالتعلم
 ذكم لتلبميذاإف "،  الشاملنسيق يرئيس ك،   Adib. قاؿ الأستاذ الآخرين

تلبميذ لفصل مع في ا بالدمتلئم يالتعل يتبع cereberal palsy  الجسدية الإعاقات
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 cerebral  الجسدية الإعاقاتذكم  لتلبميذا لػتاج ذلك، كمع عاديتُ آخرين.

palsy الظل" معلم يرافقو كىي,  الدراسة عند الدساعدة إلى. 
 cereberal  الجسدية الإعاقات ذكم لتلبميذا على البحث ىذا يركز

palsy الدمكن من جعلوا بالاحتياجات الخاصة التي التلبميذ الباحثة ترل لأف 
 الإعاقاتذكم  لتلبميذا ىو  الددرسة ىذه في العربية اللغة دراسة بحث في
 التلبميذ بحث لؽكن لا ، الباحثة كترل. cereberal palsy  الجسدية

 مثل ، الدثاؿ سبيل على. لسببتُ أك لسبب الاخرين الخاصة بالاحتياجات
 لديو ، حالتو بسبب. (Autisme) التوحد أعراض من يعانوف الذين لتلبميذا

 تعليم كخاصة ، الدواد جميع تعليم على قادرين غتَ إنو. التعليم تنفيذ في صعوبة
 التوحد لتلبميذا يدرس لا ، عليها الحصوؿ تم التي للمعلومات كفقنا. العربية اللغة

(Autisme) كيف ، للباحثة اعتبار ىذا لذلك. الآف حتى العربية اللغة يتعلم اف 
 اللغة يتعلم لا أنفسو بينما (Autisme) التوحد لتلبميذا عن البحث الباحثة تريد

 .الددرسة في العربية
فريد  اشياء cereberal palsy  الجسدية الإعاقات ذكم تلبميذال لؽتلك 

العاديتُ الآخرين ، خاصة في  التلبميذعن  وفلؼتلفم بعمق لأنه الغب دراسته
 cereberalٝ من الأطفاؿ ٘ٗأف  (ٕٚٔٓ)  Hardmanالتعليم. ذكر  ستومم

palsy  يعانوف من بزلف عقلي(a}vTozTpq|T ) لديهم ذكاء طبيعي ٖ٘، ك ٝ
م التي يالتعل إستًاتيجية . تظهر البيانات أف الددففكالبقية لديهم ذكاء أقل من 

التلبميذ مع  cereberal palsy  الجسدية الإعاقات ذكم لتلبميذايتم تنفيذ على 
، لأف الاضطرابات التي  تلفوام لم لؼيالعاديتُ الآخرين في الصف الثالث في التعل

 مصنفة في الفئة الدتوسطة. وازاليلا  ميعانوف منه
  الجسدية الإعاقات ذكم لتلبميذام اللغة العربية ، يواجو يعند القياـ بتعل

cereberal palsy  مندفضة.  العربية ، لأف مفرداتو نطقك  ةفي كتابصعوبة
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 ذكم لتلبميذالأحد  (Shadow teacher)  الظل كمعلمة  ، Ninu ةأستاذ تضحك 
 الإعاقات ذكم لتلبميذاأف ىؤلاء "،  cereberal palsy  الجسدية الإعاقات
يؤثر  بحيثكفي النطق ،  كتابةفي   ةبمن صعو  يعاف cereberal palsy الجسدية

 الإعاقاتذكم  لتلبميذا على كتابة كنطق العربية. إلى ذلك ، فإف ىذا على قدرتو
. لذلك "ميمتقلب من الحماس في القياـ التعل ملديه cereberal palsy  الجسدية

م بحيث يالتعل إستًاتيجية ليكونوا قادرين على تعديل  للمعلمتُيعد ىذا برديا 
 يتم قبولذم بسهولة.

م اللغة يتعل إستًاتيجية " اف تبحث أف ةالباحث فتًيد، البحث خلفية من 
الثالث  الصففي  (cereberal palsy) الجسدية الإعاقاتذكم  تلبميذللالعربية 
" من أجل كرتاسورا المحمدية برنامج الخاص الإسلبمية الإبتدائية  بالددرسة

م ، كخاصة في مواد عربية يالتعل إستًاتيجية  بشأفالحصوؿ على معلومات كاقعية 
 .cereberal palsy الجسدية الإعاقاتذكم  تلبميذلل

 
 تعريف المشكلات . ب

كما   التي لؽكن برديدىا ىي تالدشكلب ، فإف   من خلفية البحث اعلبه
 :يلي
متقلب من  لؽلك اف cereberal palsy الجسدية الإعاقات ذكم تلبميذال يتجو .ٔ

 إستًاتيجية  تعديل على الدعلم لغب, فلذلك م.يالحماس في القياـ بالتعل
 بسهولة قبوؿ على التعليم

 الجسدية الإعاقات ذكم تلبميذال م اللغة العربية ، يواجويتعل قياـفي  .ٕ
cereberal palsy  مندفضة نطق العربية لأف مفرداتوك صعوبة في كتابة 

عن  لؼتلف تلبميذال ىو cereberal palsyالجسدية  الإعاقات ذكم تلبميذال .ٖ
 .ميإلى خدمات خاصة في عملية التعل لذلك لػتاجفبشكل عاـ ،  التلبميذ
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 تحديد المشكلات . ج
 فضركرم  ، تركيزا أكثر النظرية كتكوف جدا كاسعا البحث يكوف لا لكي

 ت، ركز  البحث. في ىذ بحثا الدشكلة توضيح إلى كيهدؼ. الدشكلة من الحد
 الجسدية الإعاقاتذكم  تلبميذللم اللغة العربية يتعل إستًاتيجية على  ةالباحث

cereberal palsy  المحمدية برنامج الخاص الإسلبمية الإبتدائية  مدرسةفي 
 .كرتاسورا

 
 البحث مشكلات . د

بناء على خلفية الدشكلبت أعلبه ، لؽكن صياغة الدشكلبت في ىذه 
 الدراسة على النحو التالي:

 الإعاقاتذكم  تلبميذللم اللغة العربية يتعل إستًاتيجية  كيف استدداـ .ٔ
المحمدية برنامج  الإسلبمية الإبتدائية  مدرسة في cereberal palsy  الجسدية
 ؟كرتاسورا الخاص

ذكم  تلبميذلل العربية اللغة تعليم في الدساعدة العقبة كالعوامل العوامل ما .ٕ
المحمدية  الإسلبمية الإبتدائية  مدرسةفي  cereberal palsy الجسدية الإعاقات

 ؟كرتاسورا برنامج الخاص
 

 أهدف البحث . ه
إجراء ىذا البحث  في أعلبه ، أىداؼ البحث بناء على صياغة الدشكلة

 ما يلي:
 الإعاقاتذكم  تلبميذللم اللغة العربية يتعل إستًاتيجية  استدداـ لدعرفة .ٔ

المحمدية برنامج  الإسلبمية الإبتدائية  مدرسة في cereberal palsyالجسدية 
 كرتاسورا الخاص
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ذكم  تلبميذلل العربية اللغة تعليم في الدساعدة العوامل العقبة كالعوامللدعرفة  .ٕ
المحمدية  الإسلبمية الإبتدائية  مدرسةفي  cereberal palsyالجسدية  الإعاقات

 كرتاسورا برنامج الخاص
 

 فوائد البحث  . و
 الفوائد النظرية .1

 العربية اللغة بتعليم الدتعلقة كخاصة الدعرفة لتطوير ( أ
 cereberalالجسدية  الإعاقاتذكم  تلبميذللم العميق يلدراسة التعل  ( ب

palsy 
لؽكن أف يكوف  الشامللتعزيز النظرية القائلة بأف التعليم الذم يطبق  ( ج

 الاحتياجات الخاصةبمفيدا في تسهيل عملية التعلم ، خاصة للؤطفاؿ 
 الفوائد العملية .2

 للمدرسة ( أ
 كمعلومات كتقييم للمدارس (ٔ
 مدرسة ستددـ كمرجع لتطوير تعليم اللغة العربية فيف يلؽكن ا  (ٕ

 كرتاسورا المحمدية برنامج الخاص الإسلبمية الإبتدائية 
م اللغة العربية كخاصة يعلى برستُ جودة تعل الددرسةشجع ت  (ٖ

 cereberal palsyالجسدية   اتالإعاقذكم تلبميذ لل
 م اللغة العربية.يالصعوبات التي تواجو عملية تعل برلّ   (ٗ

 للمعلمين  ( ب
لؽكن أف يوفر الاعتبار كالددخلبت لدعل اللغة العربية ، كخاصة أكلئك  (ٔ

 الإعاقات ذكم تلبميذالالذين يقوموف بتدريس أك مساعدة 
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 إستًاتيجية حتى يتمكنوا من تطبيق   cereberal palsyالجسدية
 ااستقباؿ الدوضوع بشكل جيد لتلبميذابحيث لؽكن  ,م الدناسبيالتعل

 تلبميذلاالدعلم على برستُ طريقة تدريس  لػرّؾ (ٕ
 عملية أثناء الصعوبات مع التعامل خطوات اف يعرؼ لؽكن   (ٖ

 .التعليم
 للباحثة .( ج

صبح يأكثر استعدادا كنضجا ل الباحثةبذعل  التي جديدة الخبرة زيادة (ٔ
 مدرسا جيدا للغة العربية

ذكم  تلبميذللم يالتعل إستًاتيجية زيادة البصتَة كالدعرفة حوؿ  (ٕ
 cereberal palsyالجسدية  الإعاقات

 لأف مرض بشكل الباحثة هدا شعرت التي الدشكلبت على الرد تم (ٖ
 .بنفسي بذراؤه البحث

 للقراء  ( د
 جع أك اعتبار للباحثتُ الآخرين لإجراء بحث موحدار الدك  (ٔ
م في يالتعل إستًاتيجية  بصتَة في عالم التعليم ، خاصة فيزيادة ك  (ٕ

 cereberalالجسدية  الإعاقاتذكم  تلبميذللم اللغة العربية يتعل

palsy 
ذكم  تلبميذلل كالتعليم عاـ بشكل التعليم عالم في يساىم أف لؽكن  (ٖ

 التعليم إستًاتيجية  في كخاصة ,cereberal palsyالجسدية الإعاقات 
 .العربية اللغة تعليم عملية في الدناسبة
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 الباب الثاني
 الأسس الظرية

 النظري طارالإ  . أ
 اللغة العربية .1

 تعريف اللغة العربية ( أ
. ىي أداة التواصل التي يستدذمها الناس بعضهم بعضا العربية اللغة

" يعرؼ اللغة مدخل الى علم اللغةفي كتابو " (ٕٓٓٓ) الخوليلزمد علي 
 :معاني ةبأربع

 نظاـ اتصاؿ بتُ طرفتُاللغة  (ٔ
 نظاـ لتبادؿ الدشاعر كالأفكار بتُ الناساللغة  (ٕ
  كسيلة للتعبتَ عن الحاجات كالآراء كالحقاؽ بتُ الناساللغة  (ٖ
اللغة نظاـ اعتباطي لرموز صوتيو  تستددـ لتبادؿ الأفكار كالدشاعر بتُ  (ٗ

 وية متجانسة.أعضاء جماعة لغ
 هايستددم تصالىالاأعلبه لؽكن استنتاج أف اللغة ىي أداة  التعريفمن 

 بينماالآخرين.  ناسللتعبتَ عن آرائهم كمشاعرىم كاحتياجاتهم مع ال ناسال
 قاؿاللغة العربية ىي اللغة التي يستددـ السكاف العرب في تواصلهم اليومي. 

 السكاف يستددـ اتصاؿ أداة ىي العربية اللغة أف الغلبييتٍ مصطفى الشيخ
 .(ٕٕٓٓ،  Ambarwati) أىدافهم جميع عن للتعبتَ العرب

 اللغة كىي. كالحديث القرآف في الدستددمة اللغة ىي أيضا العربية اللغة
 لتعلم للمسلمتُ الدهم من لذلك ، للئسلبـ الرئيسية الدصادر في الدستددمة

 شكلي.  غتَ اك بشكلي العربية اللغة
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 أهدف تعليم اللغة العربية   ( ب
 إندكنيسيا مدارس في تدرس التي الأجنبية اللغات إحدل ىي العربية اللغة

 الددارس أك الدين كزارة لرعاية بزضع التي الددارس الرسمية, خاصة كغتَ الرسمية
الددرسة  في العربية اللغة تعليم أىداؼ تشمل. (Makruf , 0202 )الإسلبمية 

 :يلي كما ( ٕٕٓٓحنيفة,)
 الأصوات على التعرؼ تشمل التي الاستماع مهارات تطوير من الذدؼ (ٔ

 على التعرؼ على كالقدرة متجاكر نطق لذا التي الأصوات كبسييز ، العربية
 العربية النغمات أك الأصوات

 العربية الكلمات نطق يشمل الكلبـ مهارات تطوير من الذدؼ (ٕ
 ، الجملة في كالقصتَة الطويلة الأصوات بتُ كالتمييز ، الصحيحة
 كغتَ ذلك الصحيح التنغيم كاستدداـ

 العربية الجمل قراءة من التمكن ىو القراءة مهارات تطوير من الذدؼ (ٖ
 ، القراءة في فكرة استكشاؼ من لتتمكن ، كدقة كسرعة بسهولة
 لزتويات اختتاـ من لتتمكن ،( الدرادفات) الدعتٌ نفس بسييز من لتتمكن
 كغتَ ذلك القراءة

 إلى تؤدم التي الدبادئ معرفة ىو الكتابة مهارات تطوير من الذدؼ (ٗ
 على كالقدرة اليسار إلى اليمتُ من الكتابة على كالقدرة كاضحة خطوط
 بالإملبء كغتَ ذلك العربي النص كتابة

جيدان  صحيح بشكل القرآف قراءة على القدرة ىو الشرعية من الذدؼ (٘
 العربية اللغة كطلبقة جماؿ كإدراؾ ، العربية الصحف أك الكتب كقراءة
 كآداهدا
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ا العربية باللغة الدتحدثتُ إلى الاستماع ىو الاتصالي الذدؼ (ٙ  كالقدرة جيدن
 العربية باللغة الأفكار عن كالتعبتَ كثقافتو العربي المجتمع مع التفاعل على

 كماكغتَ ذلك جيدان  صحيح بشكل
 كالحديث القرآف كفهم الإسلبمي الدين فهم ىو الثقافة من الذدؼ (ٚ

 جاء الذم الإسلبـ تاريخ فهم على كالقدرة كثقافتهم العرب حياة كمعرفة
 العربية. الجزيرة من
 تعليم من الذدؼ أف الاستنتاج لؽكن ، أعلبه الدوضحة الأىداؼ من

 باللغة كالنطق كالكتابة الصوت مكونات معرفة من التمكن ىو العربية اللغة
 تكوف أف أيضنا الدمكن من ، ذلك جانب إلى. جيدان  صحيح بشكل العربية
 العربية. الجزيرة في ك كالثقافاتهم العربي كحياة تاريخ معرفة على قادرا

 استراتجية التعليم .2
 ميالتعل إستراتيجية تعريف  (أ 

 على تلبميذالك  وفالدعلم هدا يقوـ التي الأنشطة من عملية ىو التعليم
م لو معتٌ مشابو للتدريس. في سياؽ ي. التعلالتعليم في بالدثل الدعاملة أساس

حتى يتمكنوا من إتقاف الدوضوع لتحقيق  لتلبميذ الدادةالدعلم  دفعالتعليم ، 
الذدؼ المحدد )الجانب الدعرفي( ، كالتأثتَ على التغيتَات في الدواقف )الجانب 

 يعطي)الجانب النفسي الحركي (.  تلبميذالالفعاؿ( ، ككذلك مهارات 
 التعليم يعطي بينما ، الدعرفة نقل في الدعلم كمهمة فقط الانطباع التدريس
كالتعلم  التدريس أنشطة في تلبميذكال الدعلم بتُ التفاعل

)ٕٕٕٓ(Ambarwati, . 
في أنشطة لستلفة ، في ذلك  إستًاتيجية يصادؼ مصطلح  ,غالبا

  الدنفذة التعليم عملية تكوف أف ىو التعليم في إستًاتيجية  من الذدؼم. يالتعل
 لدسار العريضة الخطوط ىي إستًاتيجية بشكل عاـ ،  متوقع. مع الدتوافقة
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التدريس كالتعلم ، لؽكن  انشطةمع  موحدعند لزدد.  ىدؼ برقيق في العمل
ن الأنشطة التي سيقدمها الدعلم عامة م خطةعلى أنها  إستًاتيجية  برليل

 م المحدديفي تنفيذ أنشطة التدريس كالتعلم لتحقيق أىداؼ التعل لتلبميذ
(Ambarwati  ،ٕٕٓٓ). 

ىي لظط يتم التدطيط لو  إستًاتيجية  (ٖٕٔٓ) Majid يضح
 Setijowati بينماكبرديده عن قصد لتنفيذ الأنشطة أك الإجراءات. 

 التعلم عملية تنفيذ اختًاء في الدعلم كطريقة إستًاتيجية  تعرؼ (ٕٚٔٓ)
 برقيق يتم بحيث التعليمية الدواد كفهم بقبوؿ تلبميذال على ستسهل التي

 .نفسها التعلم عملية من بدلا الأىداؼ
 التعليم تعرؼ إستًاتيجية  أف بحثها في  (ٕٙٔٓ) Ni’amوضح ت

 الأنشطة كتطبيق يسلسل بتُ الجمع خلبؿ من الأنشطة إدارة في نهج بأنها
 بفعالية المحدد التعليم أىداؼ لتحقيق التعليم كمواد أدكات كيستددـ التعليم
 .ككفاءة

, Rahmawati)يلي م ، بدا يالتعل إستًاتيجية في برديد  عالملؼتلف ال

0222): 
ط تعليمي لغب أف يقوـ بو أف نشام يالتعل إستًاتيجية  Kmuxيعرّؼ  (ٔ

 م بفعالية ككفاءة.يحتى لؽكن برقيق أىداؼ التعلالتلبميذ  ك الدعلم
م كطريقة لتقدنً الدواد التي يالتعل إستًاتيجية  AtEك  hmztTepيعرّؼ  (ٕ

 م. ياختارىا الدعلم في عملية التعل
م ىي خطة نشاط تتضمن يالتعل إستًاتيجية أف  aqvT aTvrTETصرحت  (ٖ

 ميالدوارد الددتلف في تنفيذ التعل كاستنفع طريقال تاستددام
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م تتكوف من جميع يالتعل إستًاتيجية أف   Carey ك Dickiأكضح  (ٗ
ددـ الدعلم في توفتَ الدادة م التي يستيمكونات كمراحل أنشطة التعل

 لتحقيق أىداؼ معينة.  لتلبميذ
 كاستدداـ الطريقة باستدداـ العمل خطة ىي التعليم إستًاتيجية 

 تعلم رغبة لتًقية تعليم إستًاتيجية  العية لذالك. التعليم في القوة نقط الدوارد
 من التعليم إستًاتيجية  تطوير . يتم(ٕٕٓٓكاخرين,  خالص) تلبميذال

 النشاط خطط مثل مكونات عدة التعليم إستًاتيجية . التعليم شكل خلبؿ
قسم  (ٕٛٓٓ) Gulo. كالوقت التعليم الوسائط أك كالادكات كالطريق

 م إلى عدة أجزاء منها:يالتعل إستًاتيجية مكونات 
 إستًاتيجية من التدريس ىو مرجع في برديد  دؼالذأىداؼ التدريس. (ٔ

 استددامها. التيم يالتعل
 الدركس تقدنً على كالقدرة التعلم خبرة في اختلبؼ معلم لكل. معلم (ٕ

 في الدعلمتُ في اختلبفات إلى يسبب ىذا. أكالأفكاره التعلم كألظاط
 التعليم. عملية في استددامها سيتم التي إستًاتيجية  اختيار

 لتلبميذا يكوف ، (KBM) التعلم كأنشطة التدريس عملية في. الدتعلمتُ (ٖ
 أسلوب ، الاجتماعية البيئة ، الأسرية البيئة في كما. لستلفة خلفيات

 أف الضركرم من ، الاختلبؼ ىذا من. كغتَىا الذكاء مستول ، التعلم
 .الدناسبة التعليم إستًاتيجية  الاعتبار في الدعلم يأخذ

. ىناؾ فئتاف من الدوضوعات ، كلعا الدوضوع الرسمية كالدوضوع الدوضوع (ٗ
غتَ الرسمية. الدوضوع الرسمية ىو مادة مأخوذة من الكتب الدعلمية الرسمية 

التعلم غتَ الرسمية ىي مادة مصدرىا البيئة  الدواضع، في حتُ أف 
يث م بحيالتعل إستًاتيجية الدعلمية. ىذا الدكوف ىو الددخل في التفكتَ في 

 تكوف ذات صلة كفعلية.
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. ىناؾ أشكاؿ لستلفة من طرؽ التدريس التي لغب مراعاتها طريقة التعليم (٘
م. كذلك لأف استدداـ الطريقة الصحيحة يؤثر يالتعل إستًاتيجية في 

 م.يبشكل كبتَ على عملية التدريس كأنشطة التعل
الدكونات التي لذا تأثتَ   ل منأحد وى التعليم كسائط. التعليم كسائط (ٙ

 كسائطم. ليس بسبب مدل تطور يالتعل إستًاتيجية كبتَ في اختيار 
 .التعليم كسائط، كلكن مدل دقة كفعالية  التعليم

. يشتمل ىذا الدكوف على جداكؿ الدركس العوامل الإدارية كالدالية (ٚ
كظركؼ البناء كغرؼ الدراسة. ىذا الدكوف لو تأثتَ كبتَ في اختيار 

 م.يالتعل تًاتيجية إس
م ىي يالتعل إستًاتيجية من الوصف أعلبه ، لؽكن الاستنتاج أف  

م كالتقنيات يالتعل طريقخطة أك سلسلة من الأنشطة بدا في ذلك استدداـ 
م. لؽكن الاستنتاج أيضنا أف يفي برقيق الذدؼ ، أم أىداؼ التعل التعليم

م يبرقيق أنشطة التعل م ىي سلسلة من خطط الدعلم فييالتعل إستًاتيجية 
 تحقيق الأىداؼ المحددة مسبقا بفعالية ككفاءة.ل

 م اللغة العربيةيتعل إستراتيجية أنواع   (ب 
Ali ك Rusdiyah  (ٕٓٔ٘) م إلى عدة يالتعل إستًاتيجية سم تقي

 :منهاأنواع ، 
 م التفسيرييالتعل إستراتيجية  (1

تعليمية تؤكد على  إستًاتيجية م التفستَم ىي يالتعل إستًاتيجية 
 التلبميذهددؼ أف يتمكن  لتلبميذاالتسليم اللفظي للمواد من الدعلم إلى 

. تسمى ىذه (Sanjaya ,0222) من إتقاف الدواد إلى أقصى حد
 لتلبميذاالدباشرة لأف الدعلم ينقل الدادة إلى  إستًاتيجية أيضنا بإستًاتيجية 

 مباشرةن.
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، يلعب الدعلم دكرنا مهيمننا للغاية ، بينما  إستًاتيجية ىذه  في
،  Sunendar) سلبيتُ للغاية أك يكوف كمتلقتُ فقط لتلبميذايعمل 
ىي طريقة المحاضرة  إستًاتيجية . الطريقة الدستددمة في ىذه (ٖٕٔٓ

 لدمارسة العملية ، لػتاج الدعلمكالدناقشة الصفيّة كالسؤاؿ كالجواب. في ا
إلى إتقاف الدوضوع إلى أقصى حد ، كمعرفة حالة الفصل الدراسي جيدا 

 م بشكل فعاؿ.يعلكالقدرة على التواصل بشكل جيد حتى تتم عملية الت
 التفستَم ىي: ستًاتيجية الخصائص الرئيسية لإ

 تقدنً الدادة شفهيا أك مباشرة ( أ)
 الدوضوع مثل الحقيقة ( ب)
 م الدوجهة للمعلميالتعل إستًاتيجية  ( ج)

ىذه على أساس الاعتبارات التفستَم  إستًاتيجية يتم اختيار 
 التالية:

 مستقلتُ مليسو  لتلبميذام ، يفي عملية التعل   ( أ)
 مصادر أك مراجع لزدكدة ( ب)
 لتلبميذامن  كثتَعدد   ( ج)
 كقت الدراسة لزدكد ( د)
 الكثتَ من الدواد ( ق)

 م التعاونييالتعل إستراتيجية  (2
Slavin  فيRusydiyah (ٕٓٔ٘) م يالتعل إستًاتيجية عرّؼ ت

في لرموعة لديها  العامل لتلبميذام من خلبؿ إشراؾ يالتعاكني كطريقة تعل
م التعاكني لتدريس يالتعل إستًاتيجية قدرات غتَ متجانسة. تستددـ 

 في لرموعات. لتلبميذا لتلبميذالدواد 
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عمل الدعلم كميسر يعمل كجسر التعاكنية ، ي إستًاتيجية في 
التعاكنية  إستًاتيجية من الفهم. توفر  حدلاكتساب أقصى  لتلبميذا

في تطبيق  تلبميذللمباشرة  خبرةللعب دكر نشط كتقدنً  لتلبميذافرصا 
التعاكني أيضا م يالتعل. يوفر (ٕٕٓٓ، Ambarwati).إبداعاتو أك أفكاره

للتفاعل كالتعلم معا في لرموعات حتى يتمكنوا من تدريب  لتلبميذافرصا 
 (.ٕ٘ٔٓ،  Rusdiyah) ركحهم الاجتماعية كقيادتهم

، لػتاج الدعلم إلى  قصى حدالتعاكنية على أ إستًاتيجية عند تنفيذ 
 تعلم المجموعة الدطلوبة كالدهارات الاجتماعية. تشمل ىذه الدهارات

 :  )ٕٓٓٓ ,Ibrahim and Sudjana)منها
. تتضمن ىذه الدهارة علبقة سلوؾ الفرد مهارات اجتماعية ( أ)

 بالآخرين التي تسمح لبعضهم البعض بالعمل معا بشكل فعاؿ.
التلبميذ على إدارة الوقت  تعلميىذه الدهارة  كة.تً مهارات الدش ( ب)

 كالدواد الدستددمة في المجموعات
ىناؾ عدد من التلبميذ الذين  ,. في لرموعاتمهارات الدشاركة ( ج)

يتجنبوف العمل  التلبميذ من على المجموعة كىناؾ أيضنا يتسلط
الجماعي لأنهم يشعركف بالإلعاؿ أك الإحراج. التلبميذ الذين 
يشعركف بأنهم مستبعدكف أكلئك الذين لغدكف صعوبة في الدشاركة 

 في الأنشطة الجماعية
م بسلبسة إذا بسييز ي. لن تعمل لرموعة التعلمهارات التواصل ( د)

لذلك ، إف مهارات الاتصاؿ فماعي بسوء التواصل. العمل الج
ا ليتم تعليم للتلبميذ  مهمة جدن
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 ىمقبل أف يتعلم التلبميذ في لرموعة تعاكنية ،  هارات المجموعة.م  ( ق)
كيفية فهم كاحتًاـ بعضهم البعض حتى تتم الدهاـ  أكلان  فيتعلموا

 التي يتم تنفيذىا بشكل فعاؿ.
 ىي:التعاكنية  إستًاتيجية خصائص 

 في لرموعات بشكل تعاكني في إكماؿ الدوضوع التلبميذيعمل  ( أ)
يتم تشكيل المجموعات مع التلبميذ الذين لديهم قدرات عالية  ( ب)

 كمتوسطة كمندفضة
تكوف أعضاء المجموعة من أعراؽ كثقافات كأجناس لستلفة بحيث  ( ج)

 لتلبميذ احتًاـ بعضهم البعض.الؽكن 
 (MEKAP)والفعالة والممتعة  خلاقةم النشطة واليالتعل إستراتيجية  (3

Asmani (ٕٓٔٔ) لبقةم النشطة كالخيالتعل إستًاتيجية عرؼ ي 
 م في تطويريتعل إستًاتيجية على أنها  (MEKAM) كالفعالة كالدمتعة

من خلبؿ التأكيد على التعلم  اميذ كفهمو لتلبميذا مهارات التل
 بالدمارسة.
 بالأغراض على أنو لتلبميذا، لا ينُظر إلى  MEKAM إستًاتيجية في 
أك م. كفي الوقت نفسو ، لؽكن للمعلم كميسر يلتعلا بالدبحث، كلكن 

،  لبؽم بدجموعة متنوعة من الخيم تصميم التعليمشرؼ في أنشطة التعل
لفصل ، كتقدنً كاستدداـ الوسائل التعليمية ، امثل كيفية إدارة الدعلم 

لجعلها  لتلبميذاخلبؽ كاستدداـ طرؽ لستلفة ، ككيفية خلق جو الفصل ك 
 تعة.أكثر لش

تعليمية تركز  إستًاتيجية ىي  MEKAM إستًاتيجية كبالتالي ، فإف 
كالفعاؿ كالدمتع حتى يشعر  لبؽم التشاركي كالنشط كالخيعلى التعل
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بالدرح كالراحة في تنفيذ عملية التدريس كالتعلم ، كلا يعتبر الدعلم  لتلبميذا
 ىو الشدص الذم يعرؼ أفضل لأف الدعلم يعمل كميسر.

في  لتلبميذام الذم يشرؾ يم التشاركي إلى التعلييهدؼ التعل
في تقدنً أنشطة التدريس كالتعلم على النحو الأمثل ، كليس الدعلم 

م الذم يشمل الدزيد من يم النشط بأنو التعليالدوضوع. يعرؼ التعل
في الوصوؿ إلى الدعلومات كالدعرفة الدتنوعة ليتم دراستها في عملية  لتلبميذا

، لػتاج الدعلم  لبؽم الخي. كبالدثل مع التعلخلبقهمم لزيادة فهمهم ك يالتعل
لشتعة متنوعة ، مثل  طريقةإلى إنشاء أنشطة تعليمية متنوعة باستدداـ 

،  Ambarwati)العمل الجماعي كلعب الأدكار كحل الدشكلبت كغتَىا.
ٕٕٓٓ). 

للتالاميذ. لأف  نافعةم الفعاؿ أف يكوف عملية تعليمية ييهدؼ التعل
م فعالة. إذا كاف يعملية التعل م النشط كالدمتع لا يكفي إذا لم تكنيالتعل
م يشبو لعبة يم نشيطا كلشتعا فقط كلكنو غتَ فعاؿ ، فإف التعليالتعل

دكف ب لتلبميذام الدمتع بعلبقة جيدة بتُ الدعلمتُ ك يعادية. يتميز التعل
،  Maysarah) الشعور بالإكراه كالضغط عند تنفيذ العملية التعليمية

ٕٓٔٛ). 
 Asmani(ٕٓٔٔ) م يتقدنً خصائص التعلMEKAM  يلي، بدا: 

 فهمو كقدراتو اف يتطورفي أنشطة لستلفة  لتلبميذايشارؾ  ( أ)
لستلفة لإلذاـ الحماس ، بدا في ذلك  طريقةأدكات ك  الدعلم يستددـ ( ب)

م لشتعا كمناسبا ياستدداـ البيئة كمصدر تعليمي لجعل التعل
 للتلبميذ.

ينظم الدعلم الفصل من خلبؿ عرض الدزيد من الكتب كالدواد  ( ج)
 التعليمية الشيقة كتوفتَ "ركن للقراءة"



19 
 

 
 

، بدا في ذلك  طرؽ تدريس أكثر تعاكنا كتفاعليةال يطبق الدعلم ( د)
 التعلم الجماعي

حل الدشكلبت  الخاصة في على إلغاد طريقتو لتلبميذا يشجع الدعلم ( ق)
 الدعلمية. في إنشاء بيئتو لتلبميذاكإشراؾ  كالتعبتَ عن أفكاره

 (LTC) م السياقييالتعل إستراتيجية  (4
ىي مفهوـ تعليم يساعد  (LTC) م السياقييالتعل إستًاتيجية 

 الدواد التي يتم تدريسها بالحياة اليومية لتلبميذىمالدعلم على ربط 
(Rusdiyah  ،ٕٓٔ٘.)  قاؿSanjaya (ٕٓٓٙ) تعلم السياقي ،(LTC) 

في العثور على الدادة  لتلبميذاتعليمية تؤكد على مشاركة  إستًاتيجية ىو 
من تطبيقها في  لتلبميذاالتي تتم دراستها كربطها بالحياة حتى يتمكن 

 اليومية. حياتو
ساعدة لدالسياقية ، يتم تكليف الدعلم  إستًاتيجية في استدداـ  

. تكوف مهمة الدعلم في إدارة الفصل كما أىدافوعلى برقيق  لتلبميذا
في العثور على شيء جديد لتلبميذىم. يأتي شيء  ايلي:فريق يعمل مع

 جديد من اكتشافو بنفسك كليس لشا يقوؿ الدعلم.
 إستًاتيجية خصائص  (ٕ٘ٔٓ) Rusydiyahفي  Arends قاؿ

 م السياقية ىي:يالتعل
على الحفظ فقط ، كلكن لػتاج التلبميذ أيضا إلى  يكفيلا  التعلم ( أ)

 نفسهمبناء الدعرفة في 
 من التجربة التلبميذيتعلم  ( ب)
اعتاد التلبميذ على حل الدشكلبت كإلغاد شيء مفيد لأنفسهم  ( ج)

 .كمعاناة الأفكار



21 
 

 
 

Majid (ٕٖٓٔ)  م ، بدايالتعل إستًاتيجية أنواع من  خمسةيقسم 
 :يلي

 (direct instruction)م الدباشر يالتعل إستًاتيجية  (أ )
تركز على الدعلم.  إستًاتيجية م الدباشر ىي يالتعل إستًاتيجية 

كالأسئلة التعليمية كالدمارسة  طبةالخ ةكيشمل ذلك استدداـ طرق
 لجميع لؽكن لا ، ذلك . كمعكالتمارين بالإضافة إلى التقييم

 التعلم عملية ناجحا تضمن أف الدباشر التعليم إستًاتيجية 
 Nurul ك Nova Yanti أكضحت ، البحث في. صحيح بشكل

Afrani فعاؿ مستول إلى كصل الدباشر التعليم إستًاتيجية  أف 
 (ٕٕٓٓ , Makruf and Barokah)حد  إلى

 (indirect instruction)م غتَ الدباشر يالتعل إستًاتيجية  (ب )
م غتَ الدباشر ، يتحوؿ دكر الدعلم كمحاضر إلى يفي التعل

غتَ الدباشر ،  إستًاتيجية ميسر كداعم كمورد شدصي. في ىذه 
 م.يدكرا نشطا في التعل لتلبميذايلعب 

 (interactive instruction)م التفاعلي يالتعل إستًاتيجية  (ج )
م التفاعلي إلى شكل الدناقشة بتُ يالتعل إستًاتيجية  ترجع

في طرؽ التجميع كالتفاعل.  إستًاتيجية التلبميذ. تم تطوير ىذه 
عية صغتَة ، ككاجبات جماعية ، كالتعاكف ايتضمن مناقشات جم

 بتُ التلبميذ.
 (experiential instruction)م من خلبؿ الخبرة يالتعل إستًاتيجية  (د )

 لتلبميذاحوؿ  تركز الى الخبرةم من خلبؿ يالتعل إستًاتيجية 
على  إستًاتيجية كموجهة لضو النشاط. ينصب التًكيز في ىذه 

 عملية التعلم ، كليس نتائج التعلم.
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 م الدستقليالتعل إستًاتيجية  (ق )
 الدستقل التعلم التدطيط على الدستقل التعليم إستًاتيجية  تركز

 الفرد بناء إلى إستًاتيجية  ىذه تهدؼ. الدعلم بدساعدة لتلبميذا من
 .النفس كبرستُ كالاستقلبؿ

 الجسدية الإعاقات ذوي للتلاميذ العربية اللغة تعليم إستراتيجية  (ج 
Cereberal Palsy 

م كالتي يىي الطريقة التي لؼتارىا الدعلم لتنفيذ عملية التعل إستًاتيجية 
تلقي كفهم الدواد التعليمية حتى تتحقق أىداؼ عملية  تلبميذالستسهل على 

م يالتعل إستًاتيجية . ىناؾ العديد من (ٕٚٔٓ، Setijowati )م نفسها.يالتعل
في تدريس الدواد الدراسية ، كخاصة  أز معلم الظل التي يستددمها الدعلم
،  cereberal palsy الجسدية الإعاقات ذكم تلبميذللدركس اللغة العربية 

 كمنها:
 التعليم الخلبؽ إستًاتيجية  (ٔ

م تستوعب يتعلال إستًاتيجية ىي  التعليم الخلبؽ إستًاتيجية 
، Maulidah & Supriatna ) هم كإبداعهمخلبقك  تلبميذأفكار ال
لتصميم  تلبميذلذم يوفر فرصنا للم ايىو التعللتعليم الخلبؽ . (ٕٕٓٓ

 .(ٕٕٔٓ،  Yuwono & Mirnawat) كإنشاء كالإبداع بشأف ما يواجهونو
، يُطلب الدعلم أك معلم الظل تطوير أنشطة  تًاتيجية في ىذه إس

م أكثر تنوعنا. لؽكن للمعلم أك معلم الظل الاستفادة من أىداؼ يتعل
تلبميذ م لليم كالدواد التعليمية كالأساليب كالتقييم كبيئة التعليالتعل

(Yuwono & Mirnawati  ،ٕٕٓٔ)في  الخلبقة ة. إف تطبيق الاستًاتيج
ا اعتمادنا على إدراج الدعلم أك الدعلم الظل يطبقهالشاملة, البيئة الددرسية 

كظركفهم. لغب أف يكوف الدعلم أك الدعلم تلبميذ لامكاف كجود ىؤلاء 
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أك الدعلم  . ينُصح الدعلمتلبميذلاالظل قادرنا على فهم خصائص كقدرات 
الاحتياجات الخاصة ، ب تلبميذباستكشاؼ كسائل التعلم الصديقة لل

على سبيل  .cereberal palsy الجسدية الإعاقاتذكم  تلبميذلاكخاصة 
م الألغاز التي تهدؼ إلى تدريب منطق يالدثاؿ ، استدداـ كسائط تعل

م بطاقات الصور التي تهدؼ إلى أف يتمكن ي، ككسائط تعل تلبميذلا
من فهم الكلمات من ىذه البطاقات كحفظها بسهولة ،  تلبميذلا

 كخاصة الكلمات العربية.
 Metakognisi إستًاتيجية  (ٕ

  dpwmvnqmtC ( Amka ،ٕٕٓٔ)ك  lTzmtبحسب 

Metakognisi ىو معرفة حوؿ استدداـ كقيود الدعلومات كالاستًاتيجيات
 إستًاتيجية تحكم في مستددميها كتقييمهم. المحددة كالقدرة على ال

Metakognisi  تعليمية تتضمن التفكتَ أك الدعرفة حوؿ  إستًاتيجية ىي
م كتقييم مهاـ يم كالدراقبة عند حدكث التعليم كالتدطيط للتعليعملية التعل

 . لذا ، فإف إستًاتيجية (ٖٕٔٓكآخركف ،  Yani ) مبيالتعل
Metakognisi  في بناء معرفتهم. تلبميذتساعد ال إستًاتيجية ىي 

أف ىناؾ صلة بتُ  Lloyd ك Kauffman ك  Hallahanيقتًح 
 ك metalistening ك  metamemoryمع Metakognisiإستًاتيجية 

metacomprehension. ( Amka ،ٕٕٓٔ) يرتبط .Mm|TumuwzE  بدعرفة
بدعرفة عملية الاستماع  metalisteningالذاكرة الخاصة بالفرد ، كيتعلق  ةعملي

 metacomprehensionإلى أك الانتباه إلى شيء ينقلو الآخركف ، بينما يرتبط 
 بدعرفة عملية فهم القراءة.
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الذين   cereberal palsy الجسدية الإعاقاتذكم  تلبميذاللػتاج 
الذاكرة مثل  إستًاتيجية إلى استدداـ   metamemoryيعانوف من مشاكل في 

استدداـ "جسر الصويا" أك الدادة التي لغب حفظها كتدريسها مباشرة 
 metalisteningالذين يعانوف من مشاكل في تلبميذ الالدعنيتُ. لػتاج تلبميذ لل

إلى الدعادف إرشادات أعمق حتى لػاكلوا جمع معلومات كافية قبل حل 
الذين يواجهوف مشاكل في تلبميذ الالدشكلة. كفي الوقت نفسو ، لػتاج 

metacomprehension  إلى شرح أىداؼ التعلم كالتًكيز على أجزاء مهمة من
الدرس كمراقبة مستول فهمهم كإعادة قراءة كاستدداـ القواميس أك 

 الدوسوعات للمساعدة في التعلم.
 (ABK)حتياجات الخاصة لإالأطفال با .3

 (EBK)الاحتياجات الخاصة بتعريف الأطفال  ( أ
بشأف نظاـ  ٖٕٓٓلسنة  ٕٓرقم  وندكنيسيالإمهورية الج القنوف 

أف الأطفاؿ الذين يعانوف من اضطرابات جسدية كعقلية  التعليم الوطتٍ يؤكد
الاحتياجات الخاصة. يتم تعريف الأطفاؿ بيطلق عليهم الأطفاؿ 

على أنهم الأطفاؿ البطيئوف أك الأطفاؿ الذين  (EBK)الاحتياجات الخاصة ب
من اضطرابات جسدية كعقلية كذكائية كعاطفية بحيث لػتاجوف إلى  يعانوف

 (EBK)الاحتياجات الخاصة بطفاؿ . الأ(ٕٚٔٓ،  E|uTrT) تعليم خاص
طفاؿ غتَ عاديتُ لػتاجوف إلى مساعدة خاصة في تلبية احتياجاتهم الأ ىو

   .(ٕٕٔٓكآخركف  Hilda) اليومية
الأطفاؿ  العالدية الصحة منظمة أف (ٕٕٕٓ) جافر في يقتًح الذيتي

 القدرات في الخلل اك القصور من حالة ىي (EBK)الاحتياجات الخاصة ب
 تعلم عن الفرد تعيق بينية أك كراثية عوامل إلى ترجع الذىنية أك الجسدية

 (EBK)الاحتياجات الخاصة بيعتبر الأطفاؿ  هدا. يقوـ التي الأنشطة بعض
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لستلفتُ عن الأطفاؿ العاديتُ الآخرين. ليس من غتَ الدألوؼ أف يعتقد 
. ىذا الرأم الراحمةالاحتياجات الخاصة بحاجة إلى بالمجتمع المحلي أف الأطفاؿ 

لديهم أيضا  (EBK)الاحتياجات الخاصة ببساما. لأف الأطفاؿ ليس صحيحا 
الاحتياجات بقدرات قد لا تكوف بارزة جدا لإظهارىا. لػتاج الأطفاؿ 

الخاصة فقط إلى مزيد من الدساعدة حتى يتمكنوا من تطوير إمكاناتهم أك 
 .حد اقصىقدراتهم على ا
في حياتنا.  (EBK)الاحتياجات الخاصة بمن الأطفاؿ  انواععدة 

لإعاقة ىو ايشمل الأطفاؿ الذين يصنفوف على أنهم اضطرابات جسدية 
الإعاقة الكلبـ ك  (tunarungu)الإعاقة السمع ك  (tunanetra)البصر 

(tunawicara)  الإعاقة الجسدية ك(tunadaksa) يشمل الأطفاؿ الذين .
عقلية الأطفاؿ الذين لديهم قدرات  ىو يصنفوف على أنهم اضطرابات عقلية

كالأطفاؿ الذين لديهم قدرات عقلية مندفضة  (supranatural)أكثر 
(subnormal)و. يُطلق على الأطفاؿ الذين تضمينهم في ىذه المجموعة اسم 

|}vTtTzT{. 
على الأطفاؿ الذين يعانوف من إعاقة الباحثة ركز تفي ىذه الدراسة ، 

إعاقة ب. لأف الأطفاؿ  cereberal palsy بجنس  (tunadaksa)الجسدية 
الجسدية ىم من الأطفاؿ الذين لػتاجوف إلى خدمات خاصة في الحصوؿ 

 ( ٕٗٔٓ , Pandeirot and Surna)  على التعليم
 (Tunadaksa)الإعاقة الجسدية   ( ب

 (Tunadaksa)تعريف الإعاقة الجسدية  (1

ك  قليلسار أك ا" التي تعتٍ خvT{|من كلمة " T}a}vTCTsتأتي كلمة 
"CTs{T"  التي تعتٍ الجسدية. الأطفاؿ الإعاقة الجسدية ىم الأطفاؿ

بسبب  الحد الاقصيالذين لا تستطيع أطرافهم أداء كظائفهم على 
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الإصابات الخلقية أك الدرضية أك الحوادث أك النمو غتَ الكامل بحيث 
،  E|uTrT) لػتاجوف إلى خدمات خاصة في الحصوؿ على التعليم

ٕٓٔٚ) .Pandeirot dan Surna  (ٕٓٔٗ) قة الجسدية يعُرّؼ الإعا
-neuroعلى أنها الشدص الذم يعاني من اضطراب حركي ناتج عن 

muskular   أك الحوادث ، بدا في  يةرضالدأك  ةلقيالخبسبب الإصابات
 الإعاقات بردث كبتً الأطراؼ كالشلل. cereberal palsy  ذلك

 تأثتَ لذا التي الجسم أجزاء من أكثر أك جزء فقداف بسبب أيضنا الجسدية
 ، الشلل مثل ، الأجزاء تلك في عيوب حدكث أك ، الحركة على سلبي

 (ٕٕٕٓجافر )الأجزاء  ىذه في قصور حدكث أك
الذم ينتج عنو كظائف غتَ  ديةالجسدية ىي تشوه الجس اتالإعاق

، فإف الإعاقة الجسدية  فلذالكطبيعية للجسم للقياـ بالحركات الدطلوبة. 
عن مرض أك  بسسبالإنساف  مىي اضطراب في كظيفة الحركة في جس

 سبب خلقيا.ايضا بحادث أك لؽكن 
 tunadaksa (ٔلرموعتتُ ، )يتم تصنيف الدعاقتُ جسديا إلى 

ortopedi ك  ، كىي الاضطرابات في الجهاز العضلي كالذيكل العظمي
(ٕ )tunadaksa saraf  تقع . ، كىي اضطرابات في الجهاز الدماغي

tunadaksa saraf الأطفاؿ ذكم  في الجهاز العصبي الدركزم ، مثل
   أك الدعركفة باسم الشلل الدماغي.  cereberal palsy الجسدية الإعاقات

Cereberal palsy أتي من كلمة يemzmbmzTt كعتٍ الدماغ ي ذمكال 
palsy عتٍ تصلب أك إعاقة أك ضعف حركي. لذلك لؽكن تفستَيم ذكال 

على أنو اضطراب في  cereberal palsy الجسدية الإعاقاتالأطفاؿ ذكم 
 الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  قدنًالحركة أك جوانب الحركة في الدماغ. تم ت

، Dr. Winthrop Phelpلأكؿ مرة بواسطة  cereberal palsy الجسدية



26 
 

 
 

ىو  cereberal palsy الجسدية الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  الذم قاؿ إف
اضطراب في حركة الإنساف يرتبط بتلف دائم في الدماغ لأف الدماغ لا 

 .(ٕٕٓٓ،  Wiyani)يتطور.
من  cereberal palsy الجسدية الإعاقاتالأطفاؿ ذكم بشكل عاـ ، 

اضطرابات في نظاـ الحركة ، ككضعية غتَ طبيعية ، كحركات غتَ منضبطة 
، كنقص في التوازف عند الدشي كالعديد من الاضطرابات الأخرل. 

أيضا من حالات  cereberal palsy الجسدية الإعاقاتالأطفاؿ ذكم 
 كمشاكلالذىنية  الإعاقة أخرل ناجمة عن نقص لظو الدماغ ، مثل 

 .الكلبـ كصعوبة كالسمع البصر
 (Cereberal Palsyالجسدية ) الإعاقاتأنواع  (2

Wiyani  (2929) الجسدية اقاتالإعالأطفاؿ ذكم  نقسمت 
cereberal palsy بناء على حركة العضلبت ، بناءن على  ,إلى ثلبثة أنواع

 عدد الأطراؼ الدعوقة كحسب شدة الإعاقة.
 بناء على حركة العضلبت الدرئية (أ )

(ٔ) Spastik الجسدية  الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  ، كىو نوع من 
cereberal palsy  .يتميز بصلببة في جزء أك كل العضلبت

التصلب عند برريك العضلبت كسيبلغ ذركتو في حالة لػدث 
 عدـ الاستقرار ، مثل الغضب كالخوؼ.

(ٕ) Athetoid الجسدية  الإعاقاتمن الأطفاؿ ذكم  ، كىو نوع 
cereberal palsy  يتميز بحركات لا إرادية كلا لؽكن منعو حتى

 يشعر الدرء بأنو مزعج للغاية.



27 
 

 
 

(ٖ) Ataxia الجسدية  الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  من ، كىو نوع 
cereberal palsy يتميز بغياب توازف الجسم ، على  نالذي

 سبيل الدثاؿ التوازف في الدشي ، كالتوازف في حمل شيء.
(ٗ) Tremor  ,الجسدية الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  كىو نوع من 

cereberal palsy  يتميز بالحركات الصغتَة الدستمرة التي تسبب
 الاىتزازات.

(٘) Rigid  الجسدية   الإعاقاتمن الأطفاؿ ذكم ، كىو نوع
cereberal palsy  يبدك بحيثيتميز بصلببة العضلبت 

 .آلي كالإنساف الدصاب
 ةبناءن على عدد الأطراؼ الدعوق (ب )

(ٔ) Monoplegia الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  كىو نوع من  
يتميز بخلل في أحد الأطراؼ مثل  cereberal palsy الجسدية

 يد كاحدة أك رجل فقط.
(ٕ) Diplegia الجسدية  الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  ، كىو نوع من 

cereberal palsy .ُيتميز بعيوب في طرفت 
(ٖ) Triplegia الجسدية الإعاقاتالأطفاؿ ذكم  ، كىو نوع من 

cereberal palsy يتميز بعيوب في ثلبثة أطراؼ 
(ٗ) Tetraplegia/Quadriplegia  الأطفاؿ ذكم  كىو نوع من

يتميز بعيوب في جميع  cereberal palsy الجسدية الإعاقات
 الأطراؼ كخاصة في اليدين كالقدمتُ.

 بناء على شدة الإعاقة (ج )
 الإعاقاتمن الأطفاؿ ذكم  لرموعة خفيفة ، كىي نوع (ٔ)

الذم لا لػتاج إلى مساعدة  cereberal palsyالجسدية 
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الطفل يستطيع الاعتناء بنفسو خاصة من الآخرين لأف 
 كلؽكنو أداء الأنشطة اليومية.

 الإعاقاتمن الأطفاؿ ذكم كىي نوع  , لرموعة الدعتدلة (ٕ)
الذم يتطلب مساعدة خاصة  cereberal palsyالجسدية 

 حتى يتمكن الدريض من الاعتناء بنفسو.
 الإعاقاتمن الأطفاؿ ذكم كىي نوع , المجموعة الثقيلة  (ٖ)

كالتي بزتلف إعاقتها فلب تسمح  cereberal palsyالجسدية 
 للمصاب بالاعتناء بنفسو دكف مساعدة الآخرين.

 (cereberal palsy) الجسدية الإعاقات ذوي الأطفالخصائص  (3
 ضعف من يعانوف الذين الأطفاؿ ىم الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ

 في إليها كيشار, الدماغي عصاب اك الدركزم عصاب عن بسبب الحركي
. الأطفاؿ الدصابوف هدذا الاضطراب لديهم cereberal palsy الحالة ىذه

 :(ٕٚٔٓ،  E|uTrT) الخصائص التالية
 الخصائص التًبوية (أ )

 cereberal palsyالجسدية  اتالإعاقالأطفاؿ ذكم  يتمتع
 الجسدية الاعاقة عكس على،  الذكاء من لستلفة بدستويات

 بشكل الأطفاؿ مثل طبيعي بذكاء يتمتعوف فإنهم, الغضلة بضعف
ٝ من ٘ٗيشتَ إلى أف  (ٕٚٔٓ)  Atmajaفي   Hardman.  عاـ

يعانوف من  cereberal palsyالجسدية  اتالإعاقالأطفاؿ ذكم 
ٝ لديهم ذكاء طبيعي كالبقية ٖ٘( ، ك vTozTpq|T{|بزلف عقلي )

،  الددتلفلديهم ذكاء أقل من الدتوسط. بالإضافة إلى الذكاء 
أيضا  cereberal palsyالجسدية  اتالإعاقالأطفاؿ ذكم  وفيعان

. بردث التشوىات يةكالرموز  عرفيةكالد سيةمن تشوىات في الح
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الحسية نتيجة تلف الأعصاب التي تربط الشبكة العصبية بالدماغ. 
تؤدم القدرة الدعرفية نتيجة عن تلف الدماغ إلى ضعف كظيفة 

الطفل الذكاء كالبصر كالسمع كالكلبـ كغتَىا ، بحيث يواجو 
 يةصعوبة في التفاعل مع بعضهم البعض. تنجم اضطرابات التًميز 

عن صعوبات في ترجمة ما يسمع كيرل. تؤثر ىذه التشوىات على 
 العملية الأكادلؽية.

 الخصائص العاطفية (ب )
 لديهم cereberal palsy الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكم

، إنو  عاـ بشكل العاديتُ الأطفاؿ عن كثتَا بزتلف لا العاطفية
فقط عندما لا يتم برقيق شيء يريده قد يسبب مشاكل لنفسو أك 
للآخرين. ىذا يسمح بظهور العاطفية غتَ مستقرة حتى إلى درجة 

 الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكمالخركج عن السيطرة عند 

cereberal palsy (Hilda كآخركف, ٕٕٓٔ) سيشعر الأشداص .
بأنهم أطفاؿ معاقوف ، كعدنً الفائدة ،  الجسدية اتالإعاق

كيصبحوف عبئنا على الآخرين ، لشا يؤدم إلى مشاكل عاطفية مثل 
التهيج كتدني احتًاـ الذات كالخجل كالعزلة كأقل قدرة على 

 التكيف مع بيئتهم.التعايش عند 
 الصحيةأك  الخصائص البدنية (ج )

 اتالإعاق ذكم الصحية للؤطفاؿ أكالخصائص الجسدية 
. لا ةلديهم مشاكل في تنظيم نظاـ الحرك cereberal palsy الجسدية

عجب أنهم يعانوف من تصلب ، كمشاكل في التوازف ، كحركات 
النشاط لا لؽكن السيطرة عليها كصعوبة في التحرؾ. انطلبقا من 

الحركي ، يتم تصنيف شدة الاضطراب في فرط النشاط كقلة 
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 cereberal الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكمالنشاط. سيظهر 

palsy  كالذين يعانوف من فرط النشاط موقفا مضطربا كلا يريدكف
الصمت. كفي الوقت نفسو ، فإف الأطفاؿ الذين يعانوف من قلة 
النشاط سيظهركف موقفا ىادئا ، كلا يستجيبوف للمنبهات الدعطاة 
كيواجهوف صعوبة في الدشي. بالإضافة إلى اضطرابات الجهاز 

 cereberal الجسدية اتالإعاق وف الأطفاؿ ذكمالحركي ، يعان

palsy .أيضا من اضطرابات في أنظمة السمع كالرؤم كالكلبـ 
 (Cereberal palsy) الجسدية الجسدية اتالإعاق الأطفالأسباب  (4

 cereberal الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكملؽكن رؤية أسباب 

palsy  الولادة كبعد الولادة عندفي كقت قبل الولادة ك (Wiyani  ،
 cereberal الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكم . تشمل أسباب(ٕٕٓٓ

palsy   ما يلي:كقبل الولادة 
أثناء الحمل ، تعاني الأـ من عدكل قد تهاجم دماغ الطفل ، مثل   ( أ)

 الزىرم كالحصب الألداني كالتيفوس
حدكث اضطرابات في الدكرة الدموية للجنتُ أثناء كجوده في  ( ب)

 الدماغ أعصاب تلف إلى يؤدمالرحم كضغط الحبل السرم لشا 
 يتعرض الطفل في الرحم للئشعاع  ( ج)
تتعرض الأمهات للصدمات أك الحوادث أثناء الحمل ، لشا يؤدم   ( د)

 إلى اضطراب الجهاز العصبي الدركزم الطفل
 cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم الأطفاؿ تشمل أسباب

 ما يلي:كالولادة   عند
تتم عملية الولادة بشكل تدرلغي بحيث لػرـ الطفل من  (أ )

 الأكسجتُ
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 عند عملية الولادةاستدداـ كماشة قوية بدا يكفي  (ب )
 عند عملية الولادةالإفراط في استدداـ التددير  (ج )
 يولد الأطفاؿ قبل الأكاف. (د )

الخامسة ، لأف لظو  ةيولد الطفل حتى سن عندبردث بعد الولادة 
دماغ الأطفاؿ الذين تزيد أعمارىم عن خمس سنوات يعتبر قد اكتمل. 

في كقت بعد  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكم أسباب
 الولادة كىي:

 كقوع حوادث مثل الاصطداـ أك الضربات في رأس الطفل (أ )
 يهاجم الدماغ الذم مرض معدم (ب )
 بأكؿ أكسيد الكربوفالتسمم  (ج )
 دماغكرـ في ال (د )

 الجسدية الإعاقات ذوينموذج خدمات التعليم الأطفال  (5
(Cereberal palsy) 

لكل طفل نفس الحقوؽ كالواجبات في الحصوؿ على التعليم ، بدا 
(. كذلك كفقا للقانوف EBKالاحتياجات الخاصة )بفي ذلك الأطفاؿ 

كالتي تنص على أف "لكل  ٜ٘ٗٔ( لعاـ ٔفقرة ) ٖٔالوارد في الدادة 
مواطن الحق في تلقي التعليم". توجد خدمات التعليم للؤطفاؿ 

الاحتياجات الخاصة في مؤسسات تعليمية خاصة ، مثل الددارس غتَ ب
غتَ العادية  العاليةالعادية أك الددارس الابتدائية غتَ العادية كالددارس 

. كمع ذلك ، يسمى (ٕٗٔٓ،  Bilqis) كالددارس الثانوية غتَ العادية
ىذا النظاـ التعليمي نظاـ التعليم القدنً. لأف ىذا النظاـ التعليمي ينشأ 

الاحتياجات الخاصة في بدرة الأطفاؿ بسبب لساكؼ أك شكوؾ حوؿ ق



32 
 

 
 

الحصوؿ على تعليم مع أطفاؿ عاديتُ آخرين. التعليم الخاص ىو برنامج 
الاحتياجات الخاصة أك الأطفاؿ الذين يعانوف بتعليمي لسصص للؤطفاؿ 

من مشاكل جسدية كعقلية ، لشا يتطلب خدمات تعليمية خارج التعليم 
 الرسمي.

الاحتياجات الخاصة بالتعليم للؤطفاؿ مع مركر الوقت ، بدأ تنفيذ 
الاحتياجات الخاصة على نفس الإذف بفي التطور حيث حصل الأطفاؿ 

كالدعاملة في عملية تنفيذ التدريس كالتعلم من خلبؿ الانضماـ إلى 
 ,كآخركف Hilda) الددارس العادية مع الأطفاؿ العاديتُ بشكل عاـ

الاحتياجات الخاصة ب. يُشار التعليم الددمج بتُ الأطفاؿ (ٕٕٔٓ
 في Peck ك  Staubكالأطفاؿ العاديتُ على أنو التعليم الشامل. 

Irdamurni  (ٕٕٓٓ)  قاؿ إف التعليم الشامل ىو تعليم يضع الأطفاؿ
الاحتياجات الخاصة في مستويات خفيفة كمتوسطة كحادة بالكامل في ب

التعلم  الفصوؿ العادية. التعليم الشامل ىو نهج يسعى إلى توفتَ فرص
 للجميع دكف استثناء.

 مدرسة غتَ العادية ( أ)
 cereberal الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكمبشكل عاـ ، 

palsy  الذين يذىبوف إلى الددرسة ىنا ىم الأطفاؿ الذين يعانوف من
مشاكل خطتَة ، سواء مشاكل فكرية ، مثل التدلف العقلي 
كمشاكل في الحركة كالصعوبات العاطفية. تنقسم ىذه الددرسة غتَ 

 اتالإعاق ذكمالعادية إلى كحدتتُ من الخدمات التعليمية للؤطفاؿ 
 خفيفا كإعاقة متوسطة. ا كإعاقة، كلع cereberal palsy الجسدية
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 الجسدية اتالإعاق ذكم مدرسة غتَ العادية للؤطفاؿ (ٔ)

cereberal palsy  الخفيفة(aLB-D) 
الأطفاؿ التعليمية ىذه  aLB-Dتستهدؼ خدمة 

الذين يعانوف من  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم
مشاكل خفيفة كلا يعانوف من بزلف عقلي ، كبالتحديد 
أكلئك الذين يعانوف من إعاقات ذىنية لديهم قدرات ذكاء 

 للؤطفاؿ الفكرممتوسطة أك حتى أعلى من الدتوسط 
 الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكم. لا يتم كضع العاديتُ

cereberal palsy  الشاملالخفيفة في ىذه المجموعة في مدارس 
لأف ىؤلاء الأطفاؿ يعانوف من مستول إعاقة شديدة أك لا 
يزالوف بحاجة إلى علبج ، مثل العلبج الطبيعي أك علبج 

 .(Atmaja ,0222)النطق أك العلبجات الأخرل.
 الجسدية اتالإعاق ذكممدرسة غتَ العادية للؤطفاؿ  (ٕ)

cereberal palsy  الخفيفة(aLB-D2) 
الأطفاؿ التعليمية ىذه  aLB-Dتستهدؼ خدمة 

الذين يعانوف من  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم
مشاكل أك مشاكل عاطفية أك تصورات أك مزيج من الثلبثة 

في ىذه الجسدية كلديهم بزلف عقلي. يتمتع الأطفاؿ الإعاقة 
الددرسة بدستول معيارم من الذكاء أك أقل من الطفل العادم 

(Hilda كآخركف, ٕٕٓٔ). 
 مدرسة شاملة (ٖ)

 اتالإعاق ذكمالددارس شاملة لسصصة للؤطفاؿ 
الخفيفة الذين لا يعانوف من  cereberal palsy الجسدية
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مشاكل كلا يعانوف من التدلف العقلي. على الرغم من أف 
حالة الدعاقتُ جسديا معتدلة نسبيا ، أف الددارس العادية 
الدعينة برتاج إلى إعداد خدماتها التعليمية بعناية ، من حيث 

. تشمل الدرافق (ٕٚٔٓ, Atmaja) الدرافق كالبنية التحتية
 shadow)  الظلكالبنية التحتية الدقصودة كجود معلمو 

teacher ) ، لتوجيو التلبميذ على كجو التحديد في التعلم
كتوافر مرافق التعلم مثل الطاكلات كالكراسي التي لغب 

 تكييفها مع حالة الطفل ، كما إلى ذلك.
من الدتوقع أف يؤدم التعليم الشامل إلى برستُ مستقبل 

. لؽكن أف يتم (ٕٕٕٓ, Fauziah) الاحتياجات الخاصةبالأطفاؿ 
في الددارس  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق الأطفاؿ ذكمتعليم 
 :(Olivia ,0222)ةبعدة طرق الشامل

الاحتياجات بأم الأطفاؿ الكامل( ، الشاملالفصل العادم ) (ٔ)
على  الخاصة يدرسوف في فصوؿ منتظمة مع أطفاؿ آخرين

 مدار اليوـ باستدداـ نفس الدنهج.
الاحتياجات الخاصة بأم الأطفاؿ الفصل العادم مع الكتلة ، (ٕ)

 يدرسوف مع أطفاؿ آخرين في لرموعات خاصة.
الاحتياجات ب، الأطفاؿ الفصل العادم مع الانسحاب (ٖ)

الخاصة يدرسوف في فصوؿ منتظمة مع أطفاؿ آخرين ، كلكن 
اسة في الخارج للدراسة في أكقات معينة يتم جذهدم للدر 

 بشكل منفصل.
أم الأطفاؿ  الفصل العادم مع الكتلة كالانسحاب (ٗ)

الاحتياجات الخاصة يدرسوف مع أطفاؿ آخرين في ب



35 
 

 
 

لرموعات خاصة ، كفي أكقات معينة ينجذبوف للدراسة خارج 
 الآخرين للدراسة بشكل منفصل.

أم الأطفاؿ  مع تكاملبت متعددة ةصاالخالفصل  (٘)
الخاصة يدرسوف في فصوؿ خاصة في الددارس الاحتياجات ب

النظامية كلكن في أكقات معينة يدرسوف مع أطفاؿ آخرين في 
 فصوؿ منتظمة.

 
 البحوث السابقة  . ب

عدة مراجع من نتائج البحوث السابقة.  ةالباحث تفي ىذالبحث ، أخذ
 ، كمنها: ةجريها الباحثتترتبط نتائج البحوث السابقة بالدواضيع البحثية التي س

عاـ  جامعة الاسلبمية الحكومية بورككتَتا في Ambarwatiالبحث الذم أجرىا  .ٔ
الاحتياجات الخاصة ب تلبميذتعلم اللغة العربية ل إستًاتيجية بعنواف " ٕٕٓٓ

". القرية الطيبة بورككتَتا الإبتدائية بددرسة الثالث  الصف)إعاقات ذىنية( في 
تستددـ  القرية الطيبة بوركيرتا الإبتدائية رسة الددإلى أف  البحثشتَ نتائج ىذ ي

، Ambarwati قالتالاحتياجات الخاصة. ب تلبميذلل MEKAMالتعلم  إستًاتيجية 
الاحتياجات الخاصة لأف دكر الدعلم  ب تلبميذمناسبة لل MEKAM إستًاتيجية فإف 

الاحتياجات الخاصة. ب تلبميذكبتَ جدنا في مساعدة أنشطة التدريس كالتعلم لل
م اللغة يتعل إستًاتيجية و ، ألا كىو بحث ةريد الباحثتتشتًؾ ىذه الرسالة مع ما 

. كمع ذلك ، فقد تركزت الأبحاث (EBK)الاحتياجات الخاصة ب تلبميذالعربية لل
 ةالباحث تالذىنية ، بينما ركز  اتالإعاقذكم  التلبميذالسابقة بشكل أكبر على 

  .cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذاعلى 
م يبعنواف "تنفيذ تعل ٕٚٔٓفي عاـ   Vebrian Mustikasariالبحث الذم أجرىا  .0

الاسلبمية الدتكاملة  الإبتدائية بددرسة الاحتياجات الخاصة ب تلبميذاللغة العربية لل
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ا ". تشتَ نتائج ىذٕٚٔٓ-ٕٙٔٓالعاـ الأكادلؽي  بيت السلبـ يوجياكارتا
الاسلبمية  الإبتدائية الددرسة م اللغة العربية في يإلى أف أنشطة تعل البحث

الاسلبمية  الإبتدائية الددرسة تتم بشكل شامل. ينفذ الدتكاملة بيت السلبـ 
بالكامل بدساعدة الدعلم الدساعد الخاص الشامل لظوذج  الدتكاملة بيت السلبـ

(hMK) تلبميذم لليفيذ التعلكيتم تعديل الدناىج الدستددمة بحيث لؽكن تن 
التشابو  بحثال الاحتياجات الخاصة كفقا لأىداؼ التعلم الدطبقة. توضح ىذب

الاحتياجات ب تلبميذم اللغة العربية لليحوؿ تعل ، كبرديداةالباحث بحثمع 
 الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذا على بحثىذه ال ةلكن، تركز الباحثك الخاصة. 

cereberal palsy  .تبالإضافة إلى أف موضوع البحث لستلف ، فقد أخذفقط 
السابقة  البحثفي  تم اللغة العربية كبحث ، بينما ركز يتعل إستًاتيجية  ةالباحث

(Vebrian) م اللغة العربية. كاف اختيار الدكاف أك موقع البحث يعلى تطبيق تعل
الاسلبمية الدتكاملة ئية افي الددرسة الابتد  Vebrian تلستلفا أيضا ، فقد اختار 
الددرسة  الدوقع في باحث، بينما اختار ال افي بحثه بيت السلبـ يوجياكارتا

 ئية الاسلبمية المحمدية برنامج الخاص كرتاسورا.االابتد

بعنواف  ٜٕٔٓفي عاـ   Dhea Fitryana Rahmawatiالبحث الذم أجرىا  .ٖ
الاحتياجات الخاصة بم للتًبية الدينية الإسلبمية للؤطفاؿ يالتعل إستًاتيجية "
(EBK)  للعاـ الدراسي  الحكومية كارانايار غتَ العادية الددرسةفي

الدستددمة  أف إستًاتيجية  DpmTذكر ت". في ىذه الأطركحة ، ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓ
  ة إستًاتيجيتستددـ  الحكومية كارانايار غتَ العادية الددرسةمن قبل الدعلمتُ في 

تعلم أثناء لعب ركاية القصص كالغناء   إستًاتيجية استنتاجية كتدريبات ك 
(BdM) من قبل الدعلم بحيث لؽكن تطبيق الدواد التي  إستًاتيجية تطبيق ىذه . يتم

,  مشتًؾ شيء في الأطركحة ىذه تشتًؾفي الحياة اليومية.  تلبميذيتم تدريسها لل
 قامت لقد.  الخاصة بالاحتياجات للؤطفاؿ التعلم إستًاتيجية  عن البحث كىو
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 السابقة البحث في بينما ، العربية اللغة ميتعل إستًاتيجية  بفحص فقط الباحثة
 .الإسلبمية الدينية التًبية ميتعل إستًاتيجية  عن

في لرلة  ٕٕٕٓعاـ في  aTpE} NoTq{ET|}v lT}yqTp هابحث في المجلة كتب .4
MmCqT MTvTomumv| AC}eT|qwv الاحتياجات ب تلبميذم لليبعنواف "إدارة التعل

 البحث اصف ىذي".  كارانايار كيبومتُ ٔ ئية لزمدية االددرسة الابتد الخاصة في
الاحتياجات الخاصة ، سواء من ب تلبميذلل ٔمدية لز مدرسةم في يإدارة التعل

ستددمة م الديكلظاذج التعل ستًاتيجية م كالإيحيث الدرافق كالبنية التحتية كالتعل
 تلبميذال كىو،  الباحثة ستفحص مع الدوضوع نفس لو البحث ىذاذلك.  كغتَ

 التلبميذركز على فئة كاحدة من ت ثةالاحتياجات الخاصة. الأمر لررد أف الباحب
،  cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذا والاحتياجات الخاصة كىب

الاحتياجات الخاصة في بتلبميذ السابقة على جميع فئات ال البحثةبينما ركزت 
الددرسة  في ةبحث الباحثتالددرسة. مكاف أك موقع البحث لستلف أيضا ، 

ئية الاسلبمية المحمدية برنامج الخاص كرتاسورا. كلكن البحث السابقة في االابتد
 كارانايار كيبومتُ. ٔ ئية المحمدية االددرسة الابتد

في  ٕٕٔٓ عاـ في كآخركف  Hilda Putri Seviarica  مأجرته بحث في المجلة .٘
ر خدمات التعليم أنواركؿ: لرلة التًبية كالدعوة بعنواف "خصائص كتطوي

خصائص ا البحث ". تصف ىذالجسدية اتالإعاقذكم  تلبميذالإسلبمي لل
تلبميذ ذكم كلظوذج الخدمات التًبوية لل الجسدية اتالإعاقذكم  التلبميذ

 كىو،  الباحثة ستفحص مع الدوضوع نفس لو البحث ىذا. الجسدية اتالإعاق
ذكم  لتلبميذاعلى  الباحثةركز ت ,. كمع ذلكالجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذا

 كلكنبينما , cereberal palsy الذين يعانوف من تشوىات الجسدية اتالإعاق
م اللغة يتعل إستًاتيجية أيضنا على  باحثةركز الت. ك منهم كل السابقة البحث ىذا

على تطوير خدمات التعليم الديتٍ كآخركف  Hilda كفركز يالعربية ، بينما 
 الإسلبمي.
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 طار الفكريالإج.  
دكف استثناء. للؤطفاؿ بلكل مواطن الحق في الحصوؿ على التعليم 

الاحتياجات الخاصة أيضنا الحق في الحصوؿ على نظاـ تعليمي متكامل مع الأطفاؿ ب
،  غتَ العادية الددرسةالخاصة أك بالددرسة العاديتُ بشكل عاـ. ليس فقط الالتحاؽ 

كلكن أيضنا الالتحاؽ بالددرسة العادية أك يسمى بالددرسة الشاملة. الددرسة الشاملة 
حتًاـ الدتبادؿ كالحب الدتبادؿ بتُ الأطفاؿ العاديتُ لتحقيق التسامح كالا احدلىي 

 الاحتياجات الخاصة.بكالأطفاؿ 
في نفس  أصدقائهمالحقوؽ التي يتمتع التلبميذ ىي القدرة على التفاعل مع  

الاحتياجات بم. كمع ذلك ، لا يزاؿ الأطفاؿ يالفصل كالحصوؿ على نفس التعل
م في يم عند الدشاركة في أنشطة التعليالتعلالخاصة بحاجة إلى الإشراؼ كالدساعدة في 

الاحتياجات الخاصة ب. لأف الأطفاؿ (shadow teacher) معلم الظلالفصل بدساعدة 
، مع ذلك ، لا يزالوف بحاجة إلى خدمات خاصة بزتلف عن الأطفاؿ الآخرين. عند 

م حتى تتمكن يالتعل إستًاتيجية م ، بالطبع ، لػتاج الدعلم إلى تطبيق يتنفيذ التعل
م الدرجوة. برتاج يم من برقيق أىداؼ التعليكالتعل التدريسعملية تنفيذ أنشطة 

م التي يتم تطبيقها إلى النظر في ظركؼ التلبميذ كخصائصهم حتى يالتعل إستًاتيجية 
الصحيحة إلى  ل بفعالية. لؽكن أف يؤدم تطوير إستًاتيجية يتمكنوا لاحقنا من العم

لتلبميذ. خاصة إذا كانت الدادة التي يتم تدريسها ىي اللغة إثارة الحماس لدل ا
لشتعة حتى يتمكن  إستًاتيجية لػتاج الدعلم إلى كضع العربية كىي لغة أجنبية ، 

 م اللغة العربية بشكل جيد.يالتلبميذ من تلقي تعل
الاحتياجات الخاصة. لػتاج كل بدكر الوالدين مهم جدا في تنمية الأطفاؿ 

إلى  الولدينء الحب لأطفالذم دكف التمييز ضد بعضهم البعض. لػتاج د لإعطاينكال
توفتَ الاحتياجات كالخدمات الخاصة لذم كفقنا للشركط كالاحتياجات لديهم من 
خلبؿ إعطاء الدودة الصادقة كتوفتَ احتياجاتهم التعليمية من خلبؿ التًبية الخاصة أك 

 لبيئة.تثبطو ا ؿاطفالتعليم  الشامل حتى لا يشعر الأ
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 الفكر الإطار محطط. 1الشكل 
  

 تلبميذال علمالد

 اللغة ميتعل
 العربية

 ةاستًاتيجي
 التعليم

 الدساعدة العوامل عقبةال العوامل

 نتائج
 ةاستًاتيجي
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 الباب الثالث

 طريقة البحث

 نوع البحث . أ
البحث ىو بحث ميداني حيث تتم عملية جمع البيانات في  ىذا النوع من

الديداف. الدنهج الدستددـ في ىذا البحث ىو منهج نوعي بنوع التحليل الوصفي. 
البحث النوعي ىو بحث يهدؼ إلى كصف كبرليل ظاىرة أك حدث أك نشاط 

 اجتماعي أك موقف أك معتقد أك فكر لدل الناس بشكل فردم أك في لرموعات
(Sukmadinata ,ٕٓٔٔ) ىذا النوع من البحث ىو برليل نوعي كصفي ، أم .

البحث الذم يعطي الأكلوية لبحوث البيانات بناءن على إفشاء الكلمات التي تم 
الحصوؿ عليها من الدستجيبتُ كالبيانات التي يتم جمعها في شكل كلمات كصور 

، البحث الوصفي (ٖٕٔٓ)Sugiono  قاؿ. (Moeleong ,0222) كليس أرقاـ
ستددـ لجمع الدعلومات أك البيانات بناءن على حالة ي بحثالنوعي ، كىو 

بناءن على الظركؼ التي حدثت في الديداف عند إجراء  كالأعراض الدوجودة ، 
 البحث.

  ةها الباحثتتم اختيار ىذا النهج الوصفي النوعي لأف البيانات التي جمع
 ت. مع ىذا النهج ، ذىبالبحثدث قيد كانت أكثر من كصف أك شرح لح

 الإسلبمية ئيةاالإبتد مدرسةالبحث( كىو  مكافمباشرة إلى الديداف ) ةالباحث
 اتالإعاقذكم  لتلبميذالدراقبة سلوؾ كحالة  كرتاسورا المحمدية برنامج الخاص

نتائج اختزاؿ كبرليل  ةصف الباحثتالثالث.  الصففي  cereberal palsy الجسدية
البيانات أك الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها من خلبؿ نتائج الدلبحظات 
كالدقابلبت مع العديد من الأطراؼ ذات الصلة بأمور تتعلق بتعلم اللغة العربية 

 بددرسةالثالث  صففي ال cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  تلبميذلل
 .كرتاسورا المحمدية برنامج الخاص الإسلبمية الإبتدائية 

41 
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 دادت البحثإع . ب
 البحث مكان .1

المحمدية برنامج  الإسلبمية الإبتدائية مدرسةىذا البحث ىو  مكاف
، كرتاسورا،  ٓٛالشارع سلبمت الرياض رقم الذم يقع في  كرتاسورا الخاص

 مدرسة. سبب اختيار الدكاف ىو أف  ٚٙٔٚ٘ ،بجاك الوسطى ،سوكوىارجو
ىي مدرسة عادية  كرتاسورا المحمدية برنامج الخاص الإسلبمية الإبتدائية

الاحتياجات الخاصة ب التلبميذ. حيث تقبل الددرسة الشاملةقائمة على 
 دكف استثناء.بآخرين  التلبميذللدراسة مع 

 وقت البحث .2
 تفاصيل مع ، ٖٕٕٓ فبراير حتى ٕٕٕٓ أكتوبر من بحثا الباحثة أجرت

 :التالي النحو على البحث خطة

 التنفيذ وقت النشاط رقم
التنسيق  ئيسكر  الددرسة مع رئيس مقابلة .1

 الشامل
 ٕٕٕٓ أكتوبر ٛ-ٖ

 اتالإعاقذكم  تلبميذلل الظل معلم مع مقابلة .2
 اللغة مادة كمعلم cereberal palsy الجسدية

 العربية ايضا

أكتوبر  ٘ٔ-ٔٔ
ٕٕٕٓ 

أكتوبر  ٕٕ-ٚٔ مراقبة الفصل  .3
ٕٕٕٓ 

 اللغة تعليم إستًاتيجية  حوؿ معمق بحث .4
 الجسدية اتالإعاقذكم  تلبميذلل العربية

cereberal palsy في الصف الثالث 

 تم حتى ٖٕٕٓ يناير ٜ
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 ونالبحث والمخبر  اتموضوع . ج
 البحثات ضوعمو  .1

معلم معلم الدادة اللغة العربية ك ىي  البحثكانت الدوضوعات في ىذه 
 cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  تلبميذلل (shadow theacer) الظل 

  المحمدية برنامج الخاص الإسلبمية الإبتدائية مدرسةفي الصف الثالث 
 كارتاسورا.

 البحث ونالمخبر  .2
ادة اللغة العربية الد، كمعلم  الددرسة رئيس ىو بحثلا افي ىذ كفالددبر 

التنسيق الشامل ، كمعلم الظل ، كالدوظفتُ الإداريتُ  ئيسللصف الثالث ، كر 
 ، كالدناىج.

 
 طريقة جمع البيانات . د

الدراقبة ك الدقابلة  طريقةجمع البيانات الدستددمة في ىذا البحث ىي  طريقة
 كالتوثيق.

 مقابلةال .1
 كالددبر  الدقابلة بإجراء القائم كلعا ، شدصاف لغريها لزادثة ىي الدقابلة

(. الدقابلة ىي ٕٚٓٓ،  Mwmtmwvo) الدطركحة للؤسئلة إجابات يقدـ الذم
تقنية لجمع البيانات من خلبؿ طرح أسئلة على الددبرين من أجل الحصوؿ 

 .البحثعلى معلومات حوؿ الدشكلبت التي لغب 
عند إجراء الدقابلبت ، من الضركرم إعداد العديد من الاستعدادات مثل 
بذميع دليل الدقابلة ، كترتيب جداكؿ الدقابلبت مع الددبرين ، كإعداد 

ا (. في ىذٕٕٓٓ،  MTbz}zqذلك )كغتَ الدلبحظات أك معدات التسجيل 
 كرئيسالددرسة كمعلم الدادة  رئيسمقابلبت مع  ةالباحث ت، أجر البحث
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نسيق الشامل كمعلم الظل كالدوظفتُ الإداريتُ كقطاع الدناىج للحصوؿ على ت
 ميالتعل إستًاتيجية البيانات اللبزمة للباحثتُ. البيانات الدطلوبة مثل تطبيق 

، كالعقبات التي تواجو cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  تلبميذ
 ذلك. كغتَم يالتعل

 الملاحظة .2
لجمع البيانات من خلبؿ الدراقبة الدنهجية كتسجيل الدلبحظة ىي تقنية 

. بدعتٌ آخر ، (Ambarwati ,0202) الدشكلبت التي تظهر في كائن البحث
يتم تعريف الدلبحظة على أنها عملية مراقبة الظواىر الاجتماعية بعناية هددؼ 

. ( ٕٕٕٓ ,Mabruri & Setyawan) اجتماعية مثتَة للبىتماـإلغاد ظواىر 
لذلك لؽكن استنتاج أف الدلبحظة ىي ملبحظة متعمقة لعملية النشاط 

 البحث.للحصوؿ على بيانات 
بعمل ملبحظات مباشرة من خلبؿ زيارة  ةالباحث ت، قاما البحثفي ىذ

 المحمدية برنامج الخاص الإسلبمية الإبتدائية الددرسةموقع البحث مباشرة في 
. التلبميذ بدلبحظات الأنشطة الدتعلقة بظركؼ ةالباحث ت. قامكرتاسورا

م. يند عملية التعلأيضنا أشياء مهمة ع الباحثةلبحظ تبالإضافة إلى ذلك ، 
تم إجراء ملبحظات هددؼ الحصوؿ على بيانات كمعلومات متعمقة 

م اللغة العربية التي تتم يكمنهجية ككاقعية فيما يتعلق بعملية أنشطة تعل
 في الفصل. cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذا

 توثيق .3
يكوف يتم التوثيق للحصوؿ على معلومات حوؿ حدث. لؽكن أف 

, Sugiyono)ضدمة لشدص  ةأك أعمال ةالتوثيق في شكل كتابة أك صور 

لطرؽ الدراقبة كالدقابلة. التوثيق ىو عملية جمع  متمم. يستددـ التوثيق (0222
الوثائق كالبيانات اللبزمة في مشاكل البحث كالتي يتم دراستها بعد ذلك 



44 
 

 
 

, Ambarwati)كزيادة الثقة في الحدث. ةبشكل مكثف ، كذلك لدعم

0202). 
على شكل صور تتعلق  ةالباحث قامت، كاف التوثيق الذم ا البحثفي ىذ
 تم اللغة العربية كعملية الدقابلة. بصرؼ النظر عن ذلك ، أخذيبعملية تعل

 التعليمية كغتَىا. م مثل خطط الدركس كالدواديتوثيقا لأدكات التعل ةالباحث
 

 طريقة صدق البيانات . ه
البيانات ، لضتاج إلى تقنية فحص تستند إلى معايتَ  صدؽلتحديد 

 صدؽطريقة التثليث في التحقق من  ةالباحث تاستددما البحث, معينة. في ىذ
البيانات. يعُرؼ التثليث في تقنيات جمع البيانات على أنو فحص البيانات من 

. طريقة (Sugiyono ,0222) مصادر لستلفة بطرؽ لستلفة كفي أكقات لستلفة
 تقنية جمع البيانات. التثليث الدستددمة ىي تثليث الدصدر ك تثليث

 تثليث المصدر .1
فحص البيانات يتم تثليث الدصدر في اختبار صحة البيانات من خلبؿ 

 صدؽبتحقق  ةالباحث تالتي تم الحصوؿ عليها من عدة مصادر. قام
البيانات من خلبؿ مقابلبت من عدة مصادر ذات صلة كىي مدير الددرسة 

كمعلم الظل. ثم بعد أف يتم جمع البيانات  الشاملتنسيق رئيس كمعلم الدادة ك 
كالددتلفة. ثم  ، يتم كصف البيانات كتصنيفها كما ىي العركض الدتشاهدة

 البيانات أك الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها سوؼ تسفر عن نتيجة.
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 تثليث تقنيات جمع البيانات .2
البيانات عن طريق  صدؽيتم تثليث تقنيات جمع البيانات في اختبار 

. في (Sugiyono ,0222)التحقق من البيانات إلى نفس الدصدر بطرؽ لستلفة
باستدداـ تقنيات الدقابلة كالدلبحظة  ، تقنيات جمع البياناتا البحثىذ

بإجراء  ةقوـ الباحثت، الأساليب الثلبثة بيانات لستلفة كالتوثيق. إذا أنتجت
 مقابلبت إضافية مع الددبرين للتأكد من البيانات التي تعتبر صحيحة.

 
 . تثليث تقنيات جمع البياناتٕالشكل 

(Sugiyono ,ٕٖٓٔ) 
 

 طريقة تحليل البيانات . و
البيانات ىي عملية البحث بشكل منهجي عن البيانات برليل  طريقة

التي تم الحصوؿ عليها من خلبؿ الدقابلبت كالدلبحظات الديدانية كالتوثيق 
، ظيم في فئات، كالوصف في الوحدات، كبذميع الألظاطكبذميعها من خلبؿ التن

فهمها ، كالتوصل إلى استنتاج بحيث يسهل البيانات الدهمة الدراد دراستها كاختيار
. تم إجراء برليل جمع (Sugiyono ,0222)بواسطة نفسك أك أم شدص آخر

 (ٖٕٔٓ)  Hubermanك   Milesالبيانات بالتزامن مع عملية جمع البيانات. قاؿ 
، حتى يتم تم بشكل تفاعلي كيستمر حتى يكتملإف برليل البيانات النوعية ي

عرض ك تشبع البيانات. الدكونات في برليل جمع البيانات ىي تقليل البيانات 
  البحث. كنتائجالبيانات 

 الدقابلة

 الدلبحظة التوثيق
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   Hubermanك   Miles . مكونات في برليل البياناتٖالشكل 
(Sugiyono ,0222) 

 بيانات تقليل ال .1
يعتٍ تقليل البيانات التلديص كاختيار الأشياء الرئيسية كالتًكيز على 
الأشياء الدهمة كالبحث عن السمات كالألظاط كإزالة الأشياء غتَ الضركرية. 
البيانات التي تم الحصوؿ عليها من الديداف ىي بالطبع كثتَة جدنا ، لذا لغب 

 التالية.تقليلها على الفور لتسهيل تقدنً البيانات 
 عرض البيانات  .2

يتم عرض البيانات من خلبؿ جمع الدعلومات كالبيانات التي تم ترتيبها في 
 شكل سردم لتسهيل فهم ما حدث.

 البحث نتائج .3
من البيانات ت الاستنتاجا ةالباحث تكبعد عرض البيانات استدلص

على التي تم عرضها. الاستنتاجات التي لا تزاؿ مؤقتة ستتغتَ إذا تم العثور 
، إذا كانت البيانات الأكلية التي تم الحصوؿ عليها  كلكندليل أقول. 

صحيحة ، فإف الاستنتاجات الدطركحة ىي استنتاجات موثوقة. في ىذه 
استنتاجات من البيانات التي حصل عليها من  ةستدلص الباحثتالحالة 

 خلبؿ الدقابلبت كالدلبحظة كالتوثيق.
  

 جمع البيانات

 

 عرض البيانات

 نتائج البحث تقليل البيانات
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 الباب الرابع

 حصيلات البحثت

 واقعية البيانات البحث . أ
 الصورة العامة على مواقع البحث .1

 المدرسةتاريخ  (أ 
ىي  المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية  الإبتدائية  الددرسة

. في بداية إنشائها ، سميت ىذه ٜٓٚٔتأسست عاـ التي مدرسة ابتدائية 
. تشهد ىذه المحمدية كارتاسورا" الإسلبمية  الإبتدائية  "الددرسةالددرسة 

الددرسة الطفاضنا في الدوارد البشرية في إدارة الددرسة من حيث الكمية 
  الإبتدائية  الددرسة، كانت ذركة تراجع ٕٚٓٓكالنوعية. في نهاية عاـ 

تتدذ  كارتاسورافرع المحمدية   رئيس، لشا جعل  المحمدية كارتاسورا الإسلبمية
ك إغلبقها. لكن ما زلت تفكر في كل قرارنا بتُ خيارين ، كلعا إحياء الددرسة أ

 الدداطر التي ستحدث في كل قرار.
فرع المحمدية أختَنا إحياء  رئيس، اختارت  ٕٛٓٓفي بداية عاـ 

الددرسة من خلبؿ برستُ برامج إدارتها كعملها. ككاف ىناؾ أيضا تغيتَ في 
مج الخاص  المحمدية برنا الإسلبمية  الإبتدائية  الددرسةاسم الددرسة إلى 

. تم اختيار البرنامج الخاص كاسم إضافي بعد أف أجرت الددارس كارتاسورا
كالدؤسسات دراسات مقارنة عدة مرات في سولو رايا كخارج سولو مع مراعاة 
الددارس العليا الدرجعية على الدستول الوطتٍ. بالإشارة إلى تطوير الددارس 

أضافت الدؤسسات كالددارس الدتقدمة التي برمل علبمات بذارية مدرسية ، 
المحمدية   الإسلبميةالإبتدائية   الددرسةاسم البرنامج الخاص إلى اسم 

 الإسلبمية الإبتدائية  الددرسةالسابق ، كأختَان غتَت الاسم إلى  كارتاسورا
 .المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا

47 
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المحمدية  الإسلبمية  الإبتدائية  الددرسة، تلقى  ٕٓٔٓفي عاـ 
عرضنا للتدريب على الذكاء الدتعدد الذم طوره  برنامج الخاص كارتاسورا

Munif Chatib الرئيس الددرسة. لذلك بعد حضور التدريب ، يشعر أف 
بالراحة بذاه ىذا النهج التعليمي القائم على الذكاء الدتعدد. أختَنا ، تقرر 

  الإبتدائية  الددرسةاستدداـ الدنهج التعليمي للذكاء الدتعدد كأساس للتعليم في 
". المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية  مع الدصطلح "مدرسة النجوـ

المحمدية  الإسلبمية  الإبتدائية  الددرسة، حصل  ٕٙٔٓفي عاـ 
على أساس استدبارات متعددة رسمينا على إذف من  برنامج الخاص كارتاسورا

درسة شاملة كافتتح برنامج برستُ كزارة الدين في جمهورية إندكنيسيا لإدارة م
اصة للعلوـ الخامج نافتتحت بر  ٕٚٔٓالقرآف كبرنامج خاص مقدـ. كفي عاـ 

 خلبؿ من التوثيق) (English و  Sains, Math)كالرياضيات كاللغة الإلصليزية 
 (.ٖٕٕٓيناير  ٓٔالثلبثاء  يوـ الددرسة موقع

المحمدية برنامج  الإسلامية الإبتدائية  المدرسةالجغرافي  فالموق (ب 
  الخاص كارتاسورا

 المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية الإبتدائية  الددرسةقع ت
 ل، مقاطعة جاك  سوكاىارجاالفرعية ، منطقة  كارتاسوراىي في منطقة  

 المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية  الإبتدائية  الددرسة الوسطى.
 . كارتاسورا،  الثاني ىاملت،  ٓٛضي رقم ريا شارع سلبماتموجود في 

المحمدية برنامج  الإسلبمية  الإبتدائية  الددرسةتشمل حدكد منطقة 
 ما يلي: الخاص كارتاسورا

 فلصا: قرية بوجا  الغربي (ٔ
 اف: قرية سنغافور   شماليال (ٕ
 ىاجي اـق: قرية م  يشرقال (ٖ
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 : قرية لصيمبلبؾ  الجنوبي (ٗ
 (ٖٕٕٓيناير  ٓٔيوـ الثلبثاء  للمدرسة الشدصي على الدلف )التوثيق 

المحمدية برنامج  الإسلامية الإبتدائية  المدرسةوأهداف  بعثةرؤية و  (ج 
 الخاص كارتاسورا

م ، تتمثل الخطوة الأكلى في إنشاء مدرسة في أف يكوف يفي التعل
 بعثةكأىداؼ سيتم برقيقها في العملية التعليمية. رؤية ك  بعثةلديك رؤية ك 

ىي   المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية الإبتدائية  الددرسةكأىداؼ 
 كما يلي:

 رؤيةال (ٔ
 الإلؽاف أساس على الدنجزات في كالتفوؽ الصالح بذكر "غرس 

 .كالتقول"
 بعثةال (ٕ

م كالإرشاد الفعالتُ لتحستُ الذكاءات الدتعددة يإجراء التعل (أ )
 للؤطفاؿ على أساس القرآف كالسنة النبوية.

تقدير كلشارسة الدين الإسلبمي من حيث الشدصية تعزيز  (ب )
 كالاىتماـ بالبيئة.

 .تعلم تعليم مدرسي إنساني في جو ملبئم كتعلم سعيد كسعيد ( ج
 الأىدؼ (ٖ

لإنتاج أشداص لػبوف الدعرفة ، يتمتعوف بالإبداع ، كيتقنوف 
، كلديهم رؤية كاسعة ، ككاثقوف ، كمتواصلوف ، كلذم ةالدهارات الأساسي

 التوثيقاجتماعية ، كلػبوف البيئة كلديهم إلؽاف كشدصية نبيلة  )شدصية 
 (.ٖٕٕٓيناير  ٓٔالثلبثاء  يوـ الددرسة موقع خلبؿ من
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المحمدية برنامج  الإسلامية الإبتدائية  المدرسة الهيكل التنظيمي (د 
 الخاص كارتاسورا

في كل مؤسسة تعليمية ، ىناؾ حاجة إلى ىيكل تنظيمي. تهدؼ 
 للمدرسةح ىذه الدؤسسات التعليمية. الذيكل التنظيمي إلى برقيق لصا 

 ىو كما يلي: المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية الإبتدائية 
  Rocmadi, S.Pd.I:  الددرسة رئيس

 Misnanto, S.Pd : ٕنائب الرئيس الددرسة 

 Wahyu Nurul Mubarokah, M.Pd:  ٕرئيس الددرسة النائب  
  M. Labib Aisy :  شغلالدسكرتتَ / ال

 Khusnul Khatimah Sugiyanti, A.Md:  رئيس الإدارة
  Khoirul Lukman, S.Pd.I: تلبميذشؤكف الالرئيس 
 Kautsar Rizqi Nursyifa, S.Pd:  شؤكف الأكادلؽيةالرئيس 
  Fatkhul Fatoni, S.Pd : علبقات العامةالرئيس 

  Rio Taufiq Nugroho, S.Pd., M.Pd:  رئيس الإلصاز
  Suyati, S.Pd.I:  رئيس البنية التحتية

  Budi Waluyo, S.Pd:  نيةديرئيس فرقة ال

 (ٖٕٕٓيناير  ٓٔيوـ الثلبثاء  للمدرسة الشدصي على الدلف )التوثيق 
 مرافق المدرسة والبنية التحتية (ه 

الدرافق كالبنية التحتية في التعليم مهمة للغاية ، كىذا يهدؼ إلى 
 الددرسةم. الدرافق كالبنية التحتية التي لؽتلكها يعملية التعلالدساعدة في 

 ىي: المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية الإبتدائية
 كحدة ٕ:  الوحدات الددرسية (ٔ
 ئيفضا ٖٕ:   غرفة الدراسة (ٕ
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 ئيفضا ٕ:   غرفة الدعلم  (ٖ
 ئيفضا ٔ:    مكتبة (ٗ
 ئيفضا ٔٔ:    حماّـ (٘
 ئيفضا ٕ:   كحدة الصّحيّة (ٙ
 ئيفضا ٔ :  غرفة التعاكنية (ٚ

 (ٖٕٕٓيناير  ٓٔيوـ الثلبثاء  للمدرسة الشدصي على الدلف )التوثيق 
 المعلمين والموظفين احوال (و 

في الدؤسسات التعليمية ، ليس فقط رئيس الددرسة ىو الدسؤكؿ عن 
الددرسة. يتحمل الدعلموف كالدوظفوف أيضنا مسؤكليات كأدكارنا مهمة جدنا في 

كتقدنً الخدمات الإدارية لاستدامة ىذه  تلبميذم لليالتعل توفتَ عمليات
 الدؤسسات التعليمية.

 ٔ.ٗالجدكؿ 
المحمدية برنامج الخاص   الإسلبمية الإبتدائية الددرسةحالة معلمي كموظفي 

 ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالعاـ الدراسي  كارتاسورا
 المهنة الاسم الرقم
ٔ Rochmadi, S.Pd.I مدير الددرسة 
ٕ Misnanto,S.Pd  ٔنائب الددير الددرسة 
ٖ Wahyu Nurul Mubarokah, M.Pd  ٕنائب الددير الددرسة 
ٗ M. Labib Aisy شغلالدسكرتتَ / ال 
٘ Khusnul Khotimah Sugiyanti, 

A.Md 
 رئيس الإدارة

ٙ 1. M. Yasin 

2. Amin Mujono 
 بوّاب
 بوّاب

ٚ 1. Joko Harsono 

2. Slamet Riyadi 

 

 التنظيفخدمات 
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3. Wiharso 

 
 

ٛ Khoirul Lukman, S.Pd.I  تلبميذشؤكف الالرئيس 
ٜ Tatarita Budi Herawati, S.Pd.I منسّق كحدة الصّحيّة 
ٔٓ Dhamayanti, S.Pd اللبمنهجية منسّق 
ٔٔ Aurora Intan, S.Psi استشارة 
ٕٔ Fatkhul Fathoni, M.Pd  معلم الفصلI A 
ٖٔ Dwi Rohmawati, S.Pd  معلم الفصلI B 
ٔٗ Umi Sholikhah, S.Pd.I معلم الفصل  I C 
ٔ٘ Yeti Dwi Prastiwi, S.Pd  معلم الفصلI D 
ٔٙ Hidayatul Istiqomah, S.Pd  معلم الفصلII A 
ٔٚ Novia Ekasari, S.Pd  معلم الفصلII B 
ٔٛ Wahyu Kurniawan, S.Pd معلم الفصل II C 
ٜٔ Nur Rochmah Hidayati, S.HI  الفصلمعلم II D 
ٕٓ Tatarita Budi Herawati, S.Pd.I معلم الفصل III A 
ٕٔ Suci Wulandari, S.Pd.I معلم الفصلIII B 
ٕٕ Huria A’yun, S,Pd معلم الفصل   III C 

ٕٖ Nadiah Miftakhi Rizqi, S.Pd  معلم الفصلIII D 

ٕٗ Suciati Siti Nurjanah, S.Pd  معلم الفصلIV A 

ٕ٘ Aulia Maulida Rahmah, S.Pd  معلم الفصلIV B 

ٕٙ Syafi’ul Umam, S.T  معلم الفصلIV C 

ٕٚ Aditia Faizah Isnaini, S.Pd  معلم الفصلIV D 

ٕٛ Umi Mufthi Hamidah Fajri, S.Pd  معلم الفصلV A 

ٕٜ Gunawan Wihananto, S.Pd  معلم الفصلV B 
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ٖٓ Tri Andriyanto, S.Pd  معلم الفصلV C 

ٖٔ Agustina Ratnaningrum, S.Pd  معلم الفصلV D 

ٖٕ Anitawati, S.Pd.I  معلم الفصلVI A 

ٖٖ Budi Waluyo, S.Pd  معلم الفصلVI B 

ٖٗ Fitriastuti, S.Pd  معلم الفصلVI C 

ٖ٘ Kautsar Rizqi Nursyifa, S.Pd  شؤكف الأكادلؽيةالرئيس 

ٖٙ Adi Dibyo Wibowo, S.Psi الشامل  منسّق 
ٖٚ Muzawwir, S.Pd رئيس الدكتبة 
ٖٛ Fatkhul Fathoni, S.Pd  علبقات العامةالرئيس 
ٖٜ Arif Hidayat, S.Psi المجلة  منسّق 
ٗٓ Rio Taufiq Nugroho, S.Pd., M.Pd رئيس الإلصاز 
ٗٔ Suyati, S.Pd.I رئيس البنية التحتية 
ٕٗ Wawan منفّذ 
ٖٗ Budi Waluyo  نيةديالرئيس فرقة 
ٗٗ 1. Gunawan Wihananto, S.HI., 

S.Pd 

2. Tri Andriyanto, S.Pd 

3. Ari Mulyono 

4. Anitawati, S.Pd.I 

 أعضاء

 

 (ٖٕٕٓيناير  ٓٔيوـ الثلبثاء  للمدرسة الشدصي على الدلف )التوثيق 
وظفتُ يلعبوف دكرنا مهمنا في عملية الدك  الدعلمتُ احواؿبالإضافة إلى 

  المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية ئيةاالإبتد الددرسةم ، فإف يالتعل
 تلبميذيساعدكف الالتي ظل  معلموفهدا أيضنا الشامل كمدرسة تنفذ برنامج 

 تلبميذالظل كال معلمم. فيما يلي حالة يالاحتياجات الخاصة في التعلب
 الاحتياجات الخاصة الذين يعولذم:ب
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 ٕ.ٗالجدكؿ 
 المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية الإبتدائية  الددرسةالظل  معلم

اسماء التلاميذ  اسماء معلم الظل الرقم
بالاحتياجات 

 الخاصة

جنس لتلاميذ  الفصل
 بالاحتياجات الخاصة

ٔ Rulistya Widi Astuti, 

S.Sos 

Kayla Durriyyatul 

H. 

I A شفة الأرنبية 
ٕ Rahma Nisa Aryuni, 

S.Sos 

Reza Afaqih 

Zalika 

I A اضطراب الفكرم 
(intelektual disorder) 

ٖ Siti Hamidah S.Pd Adeva Alesha 

Zahra 

I B  تأخر الكلبـ(speech 

delay) 
ٗ Alda Kurniawan, 

S.Sos 

Ayunna Nabila B. I B  تأخر الكلبـ(speech 

delay) 
٘ Anny Ihsaniati, S.Psi Cheryl Nadira A. II A  عسر القراءة(disleksia) 
ٙ Hening Rahmawati, 

S.Sos 

Febian Adhyasta 

Dwi H. 

II A  بطئ التعلم(slow 

learner) 
ٚ Aji Putro, S.Sos M. Adam Elrarif II B التوحد 
ٛ Adi Dibyo Wibowo, 

S.Psi 

M. Mulyono 

Zenal 

II B التوحد 
ٜ Arci Mustika Hani, 

S.Pd 

Kinara Khaira 

Qonita 

II B  اعاقة الجسدية
(cereberal palsy) 

ٔٓ Widia Wahyu 

Rahmawati, S.Kes 

Sakha Zeroun 

Alkhalifi 

II B  انقطاع الاتصاؿ
(communication 

disorder) 
ٔٔ Annis Ermi Arianti, 

S.Sos 

Bona Janetta S. III A  اضطراب الفكرم
(intelektual disorder) 

ٕٔ Nabila Rahma 

Tasrika, S.Sos 

Dido Ra’uf 

Wahyu Pratama 

III A  اعاقة الجسدية
(cereberal palsy) 

ٖٔ Andreansyah, S.Sos Sergey Langit D. III A التوحد 
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ٔٗ Athaya Koeshanintan, 

S.Psi 

Amira Labiba 

Faiza 

III B اعاقة السمع الثقيل 
ٔ٘ Ninuk Murniwati, Shi Amirah Nur Aqila 

Assalma 

III B  اعاقة الجسدية
(cereberal palsy) 

ٔٙ Toni Mochtar, S.Sos M. Abdillah Aqif III B التوحد 
ٔٚ Intan Wahyu 

Istiqomah, S.Sos 

Rajwa Almeera 

R. 

IV A اعاقة السمع الثقيل 
ٔٛ Munawaroh, S.Psi Ahmad Zulfikar IV A  عسر القراءة(disleksia) 
ٜٔ Amanda Nabila Kasfi, 

S.Sos., M.Psi 

Adiwangsa Zaki 

Al Fikri 

IV B ADHD 

ٕٓ Pipit Ari Martini, 

S.Sos 

Velladhila Agung 

N 

IV B اعاقة السمع الخفيف 
ٕٔ Aurora Intan 

Yunawan, S.Psi 

Naila Khansa R. IV B اعاقة السمع الخفيف 
ٕٕ Sendi Diana Mayasari, 

S.Psi 

M. Arya 

Dewadjie 

Yudhonegoro 

V A  متلبزمة دكف(down 

syndrom) 
ٕٖ Supriadi, S.Sos M. Dastan 

Meidhisisora 

V A اعاقة السمع الثقيل 
ٕٗ Umi Muslimah, S.Tr. 

Akup 

Kenzo Cahya R. V B  اضطراب الفكرم
(intelektual disorder) 

ٕ٘ Afifah, S.Sos Raffa Syaura H. V B  اضطراب الفكرم
(intelektual disorder) 

ٕٙ Mufi Wijayanti, S.Psi Hasna Rafi’ah R. VI A اعاقة السمع الخفيف 
ٕٚ Ernawati, S.Psi Kayla Ivabeisya 

K. 

VI A اضطراب القلق 
ٕٛ Aulia Afina Nur 

Azizah, S.Psi 

Fariha Qurrota 

Aini 

VI B اعاقة السمع الخفيف 
ٕٜ Dini Kholisna, S.Sos Iqbal Rauf 

Apriyono 

VI B  عسر القراءة(disleksia) 
ٖٓ Vickri Alansyah, 

S.Sos 

Fakhri 

Khoirunizam 

VI B  عسر القراءة(disleksia) 
 ٕٗيوـ الثلبثاء  قائمة أسماء الدعلم ك التلبميذ بالاحتياجات الخاصة  )التوثيق

 (ٖٕٕٓيناير 
 
 



56 
 

 
 

 تلاميذال احوال (ز 
لديها  كارتاسوراالمحمدية برنامج الخاص   الإسلبمية الإبتدائية الددرسة

،  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓكل عاـ. في العاـ الدراسي   تلبميذزيادة كبتَة في عدد ال
المحمدية برنامج الخاص   الإسلبمية الإبتدائية الددرسة تلبميذبلغ عدد ال

فصلبن حيث يتم  ٕٗ، مقسمتُ إلى  اتلبميذ ٕٔ٘ما لرموعو  كارتاسورا
 الددرسة تلبميذعدد الفصوؿ. فيما يلي تفاصيل  ٗ-ٖتقسيم كل فصل إلى 

 في كل فصل: المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية الإبتدائية
 ٖ.ٗالجدكؿ 

المحمدية برنامج الخاص   الإسلبمية الإبتدائية درسةبالد تلبميذال احواؿ عدد
  كارتاسورا

 عدد التلاميذ اسماء الفصول الرقم
 ٕٓ  I A  الفصل ٔ
 ٖٕ I Bالفصل  ٕ
 ٛٔ I Cالفصل  ٖ
 ٛٔ I Dالفصل  ٗ

 I 79العدد الاجمالى التلاميذ في الفصل  
 ٚٔ II Aالفصل  ٘
 ٛٔ II Bالفصل  ٙ
 ٙٔ II Cالفصل  ٚ
 ٛٔ II Dالفصل  ٛ

 II 69العدد الاجمالى التلاميذ في الفصل  
 ٕٙ III Aالفصل  ٜ
 ٕٙ III Bالفصل  ٓٔ
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 ٗٔ III Cالفصل  ٔٔ
 ٕٓ III Dالفصل  ٕٔ
 III 86العدد الاجمالى التلاميذ في الفصل  
 ٕٛ IV Aالفصل  ٖٔ
 ٖٔ IV Bالفصل  ٗٔ
 ٚٔ IV Cالفصل  ٘ٔ
 ٛٔ IV Dالفصل  ٙٔ
 IV 94العدد الاجمالى التلاميذ في الفصل  
 ٚٔ V Aالفصل  ٚٔ
 ٕٕ V Bالفصل  ٛٔ
 ٛٔ V Cالفصل  ٜٔ
 ٕٓ V Dالفصل  ٕٓ
 V 77العدد الاجمالى التلاميذ في الفصل  
 ٕٛ VI Aالفصل  ٕٔ
 ٜٕ VI Bالفصل  ٕٕ
 ٜٕ VI Cالفصل  ٖٕ
 ٕٔ VI Dالفصل  ٕٗ
 VI 197العدد الاجمالى التلاميذ في الفصل  
 512 العدد الاجمالى التلاميذ 

 (ٖٕٕٓيناير  ٓٔيوـ الثلبثاء  للمدرسة الشدصي على الدلف )التوثيق 
 الإسلبمية الإبتدائية الددرسةبالإضافة إلى ذلك ، يوجد لدل 

لاحتياجات الخاصة التي التلبميذ باعدد من  المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا
لديو اضطراب أك عقبة خاصة بو ، مثل:  التلبميذبزتلف في كل فصل. كل 
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، (cereberal palsy)كالاعاقات الجسدية ،  كالاعاقات السمعالتوحد ، 
 التلبميذمن  ٙ-٘. كفي كل دفعة كمتلبزمة داكف ، كعسر القراءة كغتَىا

كائن   ة، فقد أخذ الباحث البحث الاحتياجات الخاصة. أما بالنسبة لذذب
 الجسدية ذكم الاعاقات لتلبميذا الاحتياجات الخاصة منب تلبميذال
(cereberal palsy).في الصف الثالث 

 ٗ.ٗالجدكؿ 
 الثالثفي الصف (cereberal palsy) الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذا

 اتالإعاقذوي  التلاميذاسم  رقم
 (cereberal palsy) الجسدية

 الصف

1 Dido Ra’uf Wahyu Pratama III A 

2 Amirah Nur Aqila Assalma III B 

 اتالإعاقذوي  التلاميذعدد  
 (cereberal palsy) الجسدية

 انتلميذ  2

 
 وصف نتائج البحث .2

الجسدية  اتالإعاقذوي  تلاميذللتعليم اللغة العربية  إستراتيجية  ( أ
Cereberal Palsy 

 cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم تلبميذمن الدؤكد أف كل 
، كخاصة  ةلستلفة. كىذا يتطلب من الددرس ةء كمهار ياكذك ةلديو قدر 

م ، بدا في ذلك تطبيق يفي التعل لتلبميذاالدعلمتُ ، فهم احتياجات 
فيما بعد فهم الدواد الدقدمة  لتلبميذام الدناسبة بحيث لؽكن يالتعل إستًاتيجية 

 بسهولة.



59 
 

 
 

ذكم  لتلبميذاالاحتياجات الخاصة ، بدا في ذلك ب تلبميذكل 
 الإسلبمية الإبتدائية  الددرسةفي  (cereberal palsy) الجسدية اتالإعاق

في  (shadow teacher)الظل  معل، يرافقو  المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا
من التعلم على النحو الأمثل كفقنا  لتلبميذاالتعلم. الذدؼ ىو أف يتمكن 

 : في مقابلتو Adiلقدراتو. كما أكضح الأستاذ 
الاحتياجات الخاصة لديو معلم الظل الخاص بو ب تلبميذ"... كل 

 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٖٓلدساعدتهم في دراستهم." )مقابلة في 
م يفي التعل cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذايشارؾ 

 ةكمعلم  Nabila ةالأستاذ تالآخرين.قال تلبميذمع ال صلبدكاـ كامل في الف
 Dido Ra’ufيدعىcereberal palsy  الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذلالظل 

Wahyu: 
.  في الفصل الكامل  مع الأصدقاء الآخرين Dido يتعلم "… 

خفيفة ، أليس كذلك يا أختي ، لذلك بالنسبة Didoشكول 
لأكادلؽيو لا يزاؿ بإمكانو موازنة ذلك مع أصدقائو الآخرين. على 

 معلمالرغم من أنو لا لؽكن إنكار أنو لا يزاؿ بحاجة إلى مساعدة من 
الظل عندما يواجو صعوبة في استدداـ مواد معينة. لكنو أخذ جميع 

 (ٖٕٕٓيناير  ٖٔالدواد في الفصل ")مقابلة في 
، التي لديها مستول  Aqila. برتاج Aqilaكمع ذلك ، على عكس 

، في أكقات  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذامن  أثقيل
العاديتُ الآخرين. كمع ذلك  تلبميذمعينة إلى الدراسة بشكل منفصل عن ال

لدواصلة الدراسة في الفصل  املهبر تيال التلميذةالظل إبقاء  معلمةاكؿ بر، 
 :Aqilaظل ال ةكمعلم  Ninu ةذلك الأستاذ تآخرين. أكضح تلبميذمع 
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م الكامل يدائمنا في التعل Aqilaشارؾ ت،  Aqila"طالدا كنت أحمل 
 التعليم علىفي الفصل ، على الرغم من أنو كاف متفرغنا عدة مرات 

اف زاؿ تلا  Aqila ت. في الفصوؿ السابقة ، كانةشاملالفي فصل 
آخرين ، كأحياننا في  تلبميذتنقل ذىابنا كإيابنا ، أحياننا في الفصل مع ت

. لكن اكمزاجه تلميذةم لدل اليتبع قدرة التعلت ا، لأنهالشاملة فصل
أنو إذا كاف من  تلميذةال كالدافبالنسبة لذذا الصف الثالث ، سأؿ 

إذا درسوا في  االدراسة بالكامل في الفصل العادم لأنه االدمكن لذ
درس. تس تلعب أكثر بكثتَ لشا لو كانت، فسوؼ ةالشامل الفصل
 Aqila ك ، الألعاب أك الدرافق من الكثتَ الشامل الفصل في يوجد
. كبعد ذلك معي ، اللعب برب التي الأطفاؿ ىؤلاء احدل ىي

، لكنتٍ دائمنا ما الى فصل الشاملدراسة لأيضنا  Aqila أحياننا تطلب
درس في الفصل العادم حتى تريد أف ت تإذا كان Aqilaأقوـ بإغراء 

يعود إلى الدنزؿ من الددرسة لاحقنا ، فأنا أمنحو مكافأة صغتَة في 
من ىذا القبيل. كالحمد لله ، نادرنا ما , اليوـ التالي مثل كجبة خفيفة

تقريبنا في  كدرس بشكل كامل ةشاملال الفصلالآف إلى  Aqilaذىب ت
 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٕٓآخرين ")مقابلة في  تلبميذالفصل العادم مع 

خصائص  مالذ cereberal palsy الجسدية اتالإعاق تلبميذ ذكمكل 
غتَ قادرين دائمنا على الدشاركة على النحو  اكقدرات لستلفة. كبالتالي ، فهم

الظل  معلمةلعب تالعاديتُ الآخرين. لذلك ،  التلبميذالأمثل في الفصل مع 
في نفس  افيدرس ا. على الرغم من أنهممادكرنا مهمنا في استمرارية تعلمه

 الجسدية اتالإعاق التلبميذ ذكمالعاديتُ ، إلا أف  تلبميذال معالفصل 
cereberal palsy الظل كبرتاج الدواد التي  ةبحاجة إلى مساعدة معلم فلا يزالا
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 Nabila ةم الدواد العربية. قاؿ الأستاذينها إلى التبسيط ، خاصة في تعلادرست
 :افي مقابلته

 لدركس بالنسبة فقط إنو. العربية اللغة في دركسنا  Dido يتعلم"... 
 إلى بالنسبة بساطة أكثر الدواد ، العربية اللغة مثل الأجنبية اللغة

Dido   .لأف Dido  الأجنبية اللغات لػب لا الذم التلميذ نوع ىو 
ل أيضنا أمس عندما كانت بذرم بحثنا في السيدة لض. ربدا رأت حقنا

. ىناؾ فقط سلوكو ، أحياننا االدرس  Didoنب لغالفصل ، كيف 
يذىب ذىابنا كإيابنا إلى الحماـ ، أك لػوؿ الدركس عن طريق اللعب 

. كلا لؽكنتٍ أف العربية اللغة الدرسكما إلى ذلك. لأنو لا لػب 
أرشده ، أدعوه ببطء حتى يريد أطلب منو أف يتعلم ، لكتٍ ما زلت 

تعلم اللغة العربية. بالنسبة لدركس اللغة الأجنبية بدا في ذلك اللغة 
العربية ، يتم تبسيط الدواد. مثل ، على سبيل الدثاؿ ، لغب على 

فقط   Didoفيما بعد  مفركدات ، ٓٔ من حفظ  Didoأصدقاء 
اك أف يقلد ما اك على الأقل لؽكن أف يتعلم  مفركداتاثناف اك ثلبثة 
 .(ٖٕٕٓيناير  ٖٔ)مقابلة في يقولو الدعلم" 

 cereberal palsyالجسدية ة الإعاقذكم  Dido أثناء الدلبحظة ،
ا مع اليالخفيف ليكوف قادرنا على الدشاركة في تعل  تلبميذم اللغة العربية جيدن

اللغة العربية. كمع ذلك ، لا  معلمالتي يطبقها  بإستًاتيجية العاديتُ الآخرين 
 لتلبميذام عندما يشعر يالتعل إستًاتيجية الظل يشارؾ في تنفيذ  معلمةزاؿ ت

بالدلل في التعلم. في أعقاب الدرس ، عندما يكوف حماس ا ساعدىت نالذي
أيضنا على الدشاركة في  لتلبميذاالظل  معلمةبر بذمندفضنا ، لا  لتلبميذا

كقفة أك راحة أكلان في التعلم. كما  لتلبميذاالدرس بالكامل ، سيتم منح 
 :  Didoظل  ةنبيلة كمعلم ةالأستاذ تأكضح
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التي قدمها  إستًاتيجية   Didoم ، يتبع يالتعل ستًاتيجية "بالنسبة لإ
بحاجة إلى مساعدة متٍ بصفتي   Didoلكن ، ما زاؿ ك الدادة.  معلم

الظل ، خاصة لدركس اللغة العربية. لقد ساعدت أيضنا في  علمةم
 عادةذ الدركس. عادة ، ف بزأ  Didoبحيث أراد  إستًاتيجية  تكضع

 الفصل في الدشاركة يريد كلا سيئة مزاجية حالة في  Dido كاف إذا ،
 الفصل إلى ترقيا تريد ىل ،  Dido"  ىذا مثل  Dido  الى فسأقوؿ ،
 حتى فشيئا شيئا. للدراسة فلنذىب ، الفصل إلى ترقيا تريد إذا لا؟ أـ
 لو فماذا ، الطريقة هدذه الدراسة تريد لا  Dido كاف إذا. تفوت لا
 على أقولذا عندما عادةن  ، حسننا"  لاحقنا؟ الفصل إلى  Dido تترقي لم

 بأف أطالب لا لكتٍ. الدزيد معرفة ببطء  Dido يريد ، النحو ىذا
 لاحقنا. سيئة مزاجية حالة في لأنو بالكامل الدرس في  Dido يشارؾ

 ترُكت التي الدواد سنواصل ، الفراغ أكقات أك الراحة فتًات خلبؿ ،
 (ٖٕٕٓيناير  ٖٔ.")مقابلة في كراءنا
،  أثقيل cerebral palsy تعاني التي Aqila برتاج ، Dido عكس على

م يتعل في م ، كخاصةيالظل للمشاركة في التعل ةإلى مساعدة كاملة من معلم
م الدطبقة. كشف يالتعل إستًاتيجية الظل أيضنا  ةنظم معلمتاللغة العربية. 

 :افي مقابلته Ninu ةالأستاذ
لا  Aqila. لأف بنفسي صنعتها لقد ، Aqila ؿ التعلم إستًاتيجية "
ريد تتاج حقنا إلى الدساعدة في التعلم. على الرغم من أنو أف برزاؿ ت

تمكن تلم  االآخرين ، لكنه تلبميذكوف مثل التخلبؿ الدركس أف 
 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٕٕمن مطابقتهم ")مقابلة في 

، برتاج الددارس بالطبع إلى الرجوع إلى الدناىج  يمأثناء إجراء التعل
المحمدية  الإسلبمية الإبتدائية  الددرسةالدراسية الدطبقة. الدنهج الدستددـ في 
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. كبالدثل الدنهج الدستددـ من قبل ٖٕٔٓىو منهج  كارتاسورا  برنامج الخاص
كلكنو أكثر بساطة. أك  ٖٕٔٓالاحتياجات الخاصة ، كىو منهج ب تلبميذال

بصفتو  ECq الأستاذيعُرؼ أيضنا باسم الدنهج الدعدؿ. تم نقل ذلك من قبل 
 :سوراالمحمدية برنامج الخاص كارتا الإسلبمية الإبتدائية  بددرسةرئيس مدرسة 

بتُ التلبمذ العاديتُ ك التلبميذ  "للمنهج الدستددـ لا يوجد
الاحتياجات الخاصة ، يتم ب تلبميذالاحتياجات الخاصة. إنو فقط لب

 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٖٓم. ... ")مقابلة في يتبسيط عملية التعل
 :الشاملكمنسق  Adibنفس الشيء نقلو الأستاذ 

عاديتُ.  كتلبميذ نفس ٖٕٔٓ منهج نستددـ, مناىجنا في" 
 منهج الاحتياجات الخاصة ، نقوـ بتعديلب تلبميذلكن بالنسبة لك 

كفقنا لقدراتهم. لذلك نسميها منهج التكيف. لأف لديهم   ٖٕٔٓ
بشكل عاـ  تلبميذقدرات لستلفة ، حيث لؼتلف تطورىم عن تطور ال

مو لاحقنا. كلكن يمرافق بتعديل تعل الظل ، لذلك سيقوـ كل معلم
 التلبميذعهم أيضنا ، في بعض الأحياف يكوف ىناؾ أيضنا ليس جمي

 تلبميذالاحتياجات الخاصة الذين تتشابو قدراتهم الأكادلؽية مع الب
الدرافق فقط كيساعد عند الحاجة  الظل علممالآخرين ، لذلك يرافق 

الاحتياجات الخاصة يواجو صعوبات ")مقابلة في تلبميذ بإذا كاف ال
 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٛٓ

م التي سيتم استددامها يالتعل  إستًاتيجية تاج الدعلموف إلى برديد لػأ
م الحالية. يم بطريقة لؽكن من خلبلذا نقل الدواد ككفقنا لأىداؼ التعليفي التعل

في تدريس مادة اللغة العربية ىي  وفالتي يستددمها الدعلم إستًاتيجية 
 خلق جو الفصل وفمع طريقة اللعب. سيحاكؿ الدعلم MEKAM إستًاتيجية 

بالدلل بسهولة في التعلم. بالإضافة إلى ذلك ،  تلبميذحتى لا يشعر ال السرير
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بصفتو  Lukmanم أكثر متعة. شرح الأستاذ يبحيث لؽكن أف يكوف التعل
 مدرس مادة اللغة العربية للصف الثالث:

ذكم  لتلبميذالزددة. بالنسبة  إستًاتيجية "في الواقع لا توجد 
أنفسو، عادة ما تكوف  cerebral palsy سديةالاعاقات الج

لكتٍ ما زلت ك رتبها. ت تيالظل ال معلمةم ىي يالتعل إستًاتيجية 
أشركو عندما أقوـ بالتدريس، حتى لا يشعر بالعزلة. على سبيل الدثاؿ 
، عندما ألعب لعبة ، ما زلت أشركو، سواء كاف بإمكانو الدشاركة 

التدريس  ستًاتيجية لذلك بالنسبة لإفيها أـ لا ، يعتمد على قدراتو. 
لعب  إستًاتيجية الخاصة بي ، فهي لا تزاؿ عامة. عادةن ما أستددـ 

 التلبميذالكرة أك لعب الأدكار أك أم شيء آخر ، حتى يشعر ىؤلاء 
 ٕٔبالدلل بسهولة ")مقابلة في  كاشعر يبالسعادة أثناء التعلم. حتى لا 

 (ٖٕٕٓيناير 
  إستًاتيجية في مقابلتو بخصوص استدداـ  Adibكما أضاؼ الأستاذ 

 الاحتياجات الخاصة:ب تلبميذم الدستددمة لليالتعل
 تلبميذللم التي نستددمها يالتعل ستًاتيجية "... بالنسبة لإ

الاحتياجات الخاصة ، فإنها تتكيف مع الدناىج الدراسية الدعدلة التي ب
بسامنا مثل  ٖٕٔٓنطبقها. لذا فإف الدنهج الذم نستددمو ىو منهج 

الدناىج الأخرل ، كلكن لذذا التضمتُ قمنا بتعديلو لذلك نسميو 
. لذلك ، نقوـ أيضنا بتعديل الإ الدستددمة  ستًاتيجية منهجنا معدلان

، مثل استدداـ الوسائط مع الوسائل الدرئية ، كمشاىدة مقاطع 
 ميذتلبالفيديو التعليمية ، ككقت التعلم الدستددـ أحياننا أقل من ال

تعتمد حقنا  أك قد يكوف أكثر منهم. لذا فإف إستًاتيجية الآخرين 
 (.ٖٕٕٓيناير  ٕٗعلى معلم الظل في تعديلها ". )مقابلة في 
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 Aqilaم اللغة العربية في الفصل ، لم تتمكن يأثناء مشاركتها في تعل
درس في ت االعاديتُ الآخرين. على الرغم من أنه كالتلبميذمن متابعة الدواد  
العاديتُ ، في تعلم مادة اللغة العربية ، من لتلبميذ ا معنفس الفصل 

م اللغة ي. في تعلAqilaالضركرم تقليل كزف التعلم كفقنا لقدرات كاحتياجات 
في مرحلة التقدنً. على  Aqilaالعربية ، كخاصة في حفظ الدفركدات ، لا تزاؿ 

 ةالأستاذ تكأكضحالعاديتُ الآخرين الذين أمركا بحفظها.  تلبميذعكس ال
Ninu افي مقابلته: 

زاؿ صعبنا. تكمن ت، أعتقد أف الأمر لا اللغة العربية التعليم"للفهم 
، لذلك من  اقيود في كظائف دماغه الديه Aqilaالدشكلة في أف 

أف ينسى. نعم ، كما كاف من قبل ، لقراءة جمل  Aqilaالسهل على 
 ؿالتعليمية  أىدؼمرتبكنا. إذا نظرت إلى  Aqilaزاؿ تقصتَة ، لا 

Aqila في القراءة. لاحقنا سأطلب من  "اقرأ"، فعادة ما تساعدىا
Aqila  قراءة مفردة أك اثنتتُ في كتاب عربي ، إذا نسيAqila 

على أنو الدفتاح. عندما يتعلق  "إقرأعلى "  Aqilaل تً الأحرؼ ، س
 لذلكشرحت سابقنا. الأمر بالكتابة ، فإف الأمر ىو نفسو كما 

. التصويرية الوسائط  Aqila برب عادة ، الدفردات لإدخاؿ بالنسبة
 ثم" الصورة ىذه ما"  Aqila سألت ثم الصلة ذات الصور عن بحثت

 سبيل على ، الدفردات أعطيت ، صحيح بشكل  Aqila أجاب إذا
 تكررىا ثم ،" باب باب باب العربية باللغة باب" باب ، الدثاؿ
 إدخاؿ عند كالتكرار التصويرية كسائط استددـ لذا. لاحقنا

 قادر غتَ  Aqila تزاؿ لا إذا مقدمة، لررد ىذه كلكن. الدفركدات
 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٕٓ")مقابلة في  حفظها على
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لديهم ىدؼ أك  cerebral palsy ذكم الاعاقات الجسدية لتلبميذا
الآخرين في أخذ الدركس ، كخاصة في  التلبميذو لؼتلف عن يجزء من تعلم

 cerebral palsy ذكم الاعاقات الجسدية لتلبميذام اللغة العربية. ىدؼ يتعل
م اللغة العربية ىو لررد مقدمة للمفركدات كبرستُ القدرة على القراءة يفي تعل

 :افي مقابلته Ninu ةالأستاذ اكالكتابة باللغة العربية. نقله
ىي القراءة كالكتابة. الشيء في تعليم اللغة العربية   Aqila ىدؼ"

  Aqilaتعلق الأمر بالكتابة ، فإف تعندما  االرئيسي ىو القراءة ، لأنه
كوف ىناؾ مثاؿ أكلان ثم ت ب أفبذ اأنيق للغاية. كل ما في الأمر أنه

 cerebral ي، فه  Aqila خللالكتابة. إذا قرأت ، بسبب  نهاكبس

palsy لذلك ربدا تكوف ىذه ىي  اأك مقيد بالأعصاب في دماغه ،
لسطئتُ في قراءة أك فهم الحركؼ أك   Aqilaكوف تالدشكلة. غالبنا ما 

. في الواقع ، لقد يةلعربا قرأة حرؼ كبالدثل بالنسبة. الكلمات
  Aqilaلكن ، عندما ك بالفعل الحركؼ الأبجدية كالحجائية ،  هاحفظ

اؿ على ىذا النحو. القراءة كالكتابة باللغة قراءتها ، كانت لا تز 
العربية ىي أيضنا من ىذا القبيل ، على سبيل الدثاؿ لضن لظلي النص 

  Aqila تبالفعل. كلكن إذا نسي  Aqilaكن بسالعربي ، في الواقع 
كمفتاح ، لذلك  "إقرا"أخذ زماـ الدبادرة لأخذ ت االحركؼ ، فإنه

 الظلئهما كتب ت، ك  "إقرا"في  ء"تا ءألف با"  Aqilaل تً لاحقنا س
 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٕٓ... ")مقابلة في 

 ، نفس الشيء: Didoؿالظل  كمعلمة،   Nabila ةالأستاذ تقال
لأف . كالكتابة القراءة ىي العربية اللغة لتعليم  Dido ىدؼ فإف لذا "

Dido  عطلة قبل فقط بالأمس. القراءة على قادر غتَ يزاؿ لا ، 
Dido  النهاية في بالفعل لكنو الأكؿ المجلد في زاؿ ما ،"اقرأ" قرأة في 
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 بدت كيف  Dido كنسي أخرل مرة اختبرتو ، العطلة بعد كلكن ،
. لذلك عليك أف تبدأ مرة أخرل من البداية. ربدا يكوف الحركؼ كل

بسهولة. عندما   Dido، لذلك ينسى  cerebral palsyىو عامل 
فعل ذلك إذا قلد الكتابة في   Didoيتعلق الأمر بالكتابة ، لؽكن لػ 

، لؽكنو فعل  قرأةكتاب أك على السبورة. لكن عندما يتعلق الأمر بال
لكنو لػتاج إلى أكراؽ الغش لأنو غالبنا ما ينسى  ذلك بالفعل،

و. إذا كاف في دركس اللغة العربية حفظ الدفردات ، لؽكنو أف حركف
مثل الأمس كاف لػفظ لشا أقوؿ كىو مكرر ثم من الصور أيضا. 

" ثم طلب متٍ ديدك أف أكتب كاحدة tTzq/  جرمىناؾ الدفركدات "
" فيما بعد سيجد tTzq/  جرممن الدفركدات ، أعطيتو الخيار "

الدفركدات بنفسو في الكتاب بدساعدة الصور. أين صورة شدص 
 (ٖٕٕٓيناير  ٖٔيركض ثم يكتب بالعربية ")مقابلة يوـ 

ذكم  لتلبميذام أك مؤشرات الإلصاز يلكما يتم بسييز أىداؼ التع
العاديتُ.  لتلبميذكغتَىم من ا cerebral palsy الاعاقات الجسدية

 cerebral ذكم الاعاقات الجسدية لتلبميذا. لأف ايضا التصنيفات لستلفة

palsy تلبميذخاص لا لؽكن مقارنة قدراتو الأكادلؽية بال لتلبميذا وى 
 الآخرين.

الخفيف إجراء  DqCw cerebral palsy لؽكن عند إجراء الاختبار ،
الآخرين. على الرغم من أنو لا يستبعد احتماؿ  تلبميذنفس الاختبار مثل ال

 ةالأستاذ تعلى العمل. أكضح DqCw الظل في مساعدة معلمةأف يستمر 
Nabila افي مقابلته: 

لكن فيما بعد ك " الاختبار ىي نفسها مثل الأصدقاء الآخرين. 
سوؼ أساعدؾ على القياـ بذلك ، على سبيل الدثاؿ ، أساعدؾ في 
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قراءتو ثم سيدتار الإجابة. أك إذا كاف سؤالان مقالينا ، فسأقرأ السؤاؿ 
من الإجابة عليو ، فسوؼ أكتب الإجابة  DqCwكن لؽ، لاحقنا إذا 

بنسخ كرقة الإجابة. إذا لم يستطع الإجابة ،  DqCwثم يقوـ 
بنسدو. ")مقابلة في  DqCwاعد في الإجابة عليو كسيقوـ ماس فسأس

 (ٖٕٕٓيناير  ٖٔ
لدادة اللغة  معلمبصفتو  Lukmanكقد أكضح ذلك أيضنا الأستاذ 

 للصف الثالث: العربية
، فإف أسئلة الاختبار ىي نفسها مثل  DqCwبالنسبة لػ "…. 

الأصدقاء الآخرين. كل ما في الأمر أنو ما زالوا بحاجة إلى مساعدة 
 (ٖٕٕٓيناير  ٕٔالظل للقياـ بذلك ")مقابلة في  ةمن معلم

كانت ىي   DqCwعلى الرغم من أف أسئلة الاختبار التي عمل عليها 
معيار تقييم لستلف عن  DqCwالآخرين ، لا يزاؿ لدل  تلبميذنفسها مثل ال

اللغة العربية للصف  معلمبصفتو  Lukmanأصدقائو. أكضح ذلك الأستاذ 
 الثالث:

سيدتي. لديو معيار القيمة الخاصة هدم. لذا فالأمر يا "ىذا صحيح، 
الآخرين. على سبيل الدثاؿ، فإف أسئلة الامتحاف  تلبميذليس مثل ال

ديلو كفقنا لأىداؼ تعلم ىي نفسو، كلكن بالنسبة للتقييم ، قمت بتع
DqCw  فيMMP  ؿ بالنسبة أما. الفردم(  التعليم )برنامجAqila ، فقد 
 الظل أصدرمعلمة لأنو ، النتيجة أعطت التي ىي الظل معلمة كانت

 الدرجات بإيداع الظل معلمة سيقوـ ، لاحقنا.  الاختبار السؤؿ الى
 ٕٔ")مقابلة في  التقرير بطاقة في بدعالجتها سأقوـ ذلك كبعد ، لي

 (ٖٕٕٓيناير 
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 بالتأكيد بزتلف ، الاختبارات إجراء في Aqila فإف ، Dido عكس على 
 معلمة أخذىا عليها Aqila عملت التي الختبار الأسئلة. الآخرين التلبميذ عن

 :Ninu الأستادة شرحت. هدا الخاص الظل
، فقد صنعتو بنفسي. سأبسطها  Aqila"لذلك بالنسبة لاختبار 

. كعادة ما تستددـ أسئلة الاختبار أيضنا الدزيد من احسب قدرته
صعوبة في القياـ بذلك ،  Aqilaعادة ، إذا كاجهت لتحريك.  الصور

. أك أضع Aqila فسوؼ أكتب الإجابة لاحقنا ، كسوؼ تنسدها
 خطنا برت الكتابة التي برتوم على إجابة السؤاؿ ، ثم أنسدها

 (ٕٕٕٓأكتوبر  ٕٓ")مقابلة في 
للصف الثالث لدادة  علمكم  Lukman نفس الشيء شرحو الأستاذ 

 اللغة العربية:
 التلبميذ عن بزتلف فهي ،Aqila لاختبار بالنسبة لذلك"…. 
 الشدص لأف ، الظل معلمة ىو الاختبار سؤاؿ اخذ الذم. الآخرين

يناير  ٕٔفي ... " )مقابلة الظل معلمة ىي قدراتها يفهم الذم
ٕٕٖٓ.) 

ذوي  تلاميذللوالعوامل المساعدة في تعليم اللغة العربية العوامل العقبة   ( ب
 Cereberal Palsyالجسدية  الإعاقات

م ، بالطبع ، ىناؾ العديد من العقبات التي بذعل يفي كل عملية تعل
 تلميذاف ذكمم لا تستَ كما ىو متوقع. من الدؤكد أف كل يعملية التعل

عقبات لستلفة اعتمادنا على خفة  مالديه cereberal palsy الجسدية اتالإعاق
خفيفة ، أثناء  ةمع عقب Dido. ماأك شدة الاضطراب الذم يعاني منه

م لا يزاؿ بإمكانو متابعة الدواد الدقدمة بسامنا مثل الأصدقاء يالدشاركة في التعل
ما زلت بحاجة ،  ختبارالآخرين. على الرغم من فهم الدادة كالعمل على الا
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افتقاره إلى  وى Didoالظل. كانت العقبة التي كاجهو  معلمةإلى أف يرافقك 
مهارات القراءة كالكتابة. بالإضافة إلى ذلك ، غالبنا ما تتغتَ التغيتَات في 
مزاج التعلم بشكل جذرم. حتى لا لغبر على الاستمرار في الدشاركة في 

 :افي مقابلته Nabila ةالأستاذ تم الكامل. قاليالتعل
، لا يزاؿ يعاني من مشاكل في  نفسو Dido ة"أما بالنسبة للمشكل

في التعلم. بصرؼ  Didoالقراءة كالكتابة. كمرة أخرل ، يتغتَ مزاج 
زاؿ غتَ يلا  ذم، كال Didoالنظر عن ذلك ، فإف طريقة حديث 

... ")مقابلة في Didoأيضنا إحدل العقبات عندما يقرأ  ومفهوـ ، ى
 (ٖٕٕٓاير ين ٖٔ

 Aqila، مع قيودىا ، عانت  Aqila انفس الشيء كانت تعاني منه
من مشاكل في قراءة ككتابة اللغة العربية ، فضلبن عن تغيتَ الحالة الدزاجية 

 :Ninu ةالأستاذ تللتعلم. كما أكضح
على الكتابة  Aqila"لذا فإف الدشكلة التي أكاجهها الآف ىي قدرة 

زاؿ غتَ كاضح في تلا  Aqilaستطيع ، لأف ت كالقراءة التي ما زلت لا
أك حماسو للتعلم  Aqila. بصرؼ النظر عن ذلك ، فإف مزاج اخطاهد

رتفع كيندفض. أحياننا عندما تكوف متحمسنا للتعلم، تغالبنا ما 
Aqila ا كتشعر أنك مثل ال  تالآخرين ، إذا كان تلبميذمتحمس جدن
لا تريد الدراسة حقنا . في كقت لاحق ، عادة ما , مندفضنا  هاحماس

أكتوبر  ٕٓ... " )مقابلة في الفصل الشامل.طلب تتذمر ك ت
ٕٕٕٓ) 

 تالظل ، كاجه ةبصرؼ النظر عن العقبات التي قدمها معلم
نقصنا  ةالباحث تمباشرة إلى الديداف. كجد تأيضنا عقبات عندما ذىب ةالباحث

في تنفيذ عملية  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذافي تركيز 
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لدعلمها أك  ابنظرات فارغة لا تنتبه Aqilaالى   ثةد الباحبذم. غالبنا يالتعل
. بصرؼ هابأم شيء قريب Aqila الظل عند الدراسة. كغالبنا تلعب معلمة

تناكؿ الحلول أك الوجبات الخفيفة ، ثم أف  Aqilaالنظر عن ذلك، ستطلب 
 الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذاتبدأ الدراسة. ككجدت الباحثة أيضنا 

cereberal palsy  يدُعىDido  بسبب كراىية ،Dido  للغات الأجنبية كخاصة
. الدراسة الذم يشرح والظل الدعلمالدعلم أك عن   Didoاىل لغالعربية ، كغالبنا 

أيضا مرارا كتكويرا الذىاب الى الحماـ   Didoطلب  ،إلى جانب ذلك 
 لشكل بذنب الدوضوع الدراسة.

ا للتعلم  ةالباحث تكلكن إلى جانب ذلك ، كجد أيضنا حماسنا متزايدن
 تالدادة طرقنا تعليمية لشتعة ، مثل استددام معلممن كلهما عندما طبق 

رمي الكرة كلعب الأدكار. كجدت الباحثة أف الاثنتُ كانا متحمستُ  طريقة
م ، على الرغم من أنهما عند انضمامهما إلى يم في الدشاركة في التعليللتعل

 قادرنا على متابعة الدكر. افاللعبة ، كلبلعا لم يكن
كيفية   Ninu ةنقل الأستاذتفي التغلب على العقبات التي بردث ، 

 :Aqila االتغلب على العقبات التي تواجه
درس حقنا. في تريد أف ت"... عندما تكوف الركح مندفضة ، لا 

. إذا  الفصل الشامل طلب الذىاب إلىتعادة  تكقت لاحق ، كان
في  ادرس Aqila تعليو بدكافأة إذا لصح تكاف ىذا، فسوؼ أتغلب

ذلك ، فأنا أبرـ أكلان  فلحتعود إلى الدنزؿ. كلكن إذا لم تالفصل حتى 
بشرط  فصل الشاملريد النزكؿ إلى أف ت تإذا كان,  Aqilaاتفاقنا مع 

ستمر في اللعب. لاحقنا ت، كلا  قليلب فقليلبأيضنا  Aqila درستأف 
 Aqila ت، عادةن على ىامش اللعب ، سأقدم في فصل الشامل

 في كنت إذا لذلكالقليل من الدواد ، مثل تعلم الكتابة أك القراءة. 



72 
 

 
 

، لذا فإف العملية  أيضنا تتعلم أف Aqila فسأحاكلت ، الشامل فصل
ىي اللعب كالتعلم كاللعب كالتعلم كاللعب كالتعلم. الذدؼ ىو أف 

Aqila  ٕٓالتعلم أيضنا ")مقابلة في  اكنهبسبالإضافة إلى اللعب 
 (ٕٕٕٓأكتوبر 

 :Didoكيفية التغلب على عقبات   Nabila ةالأستاذ تكما أكضح
"... للتغلب على مشاكل القراءة كالكتابة ، ما زلت أحاكؿ إلغاد الطريقة 
الصحيحة. في الوقت الحالي ، ما زلت أكرر التعلم كحفظ الحركؼ أكلان ، 

في الدراسة  Didoكأمارس كثتَنا في الكتابة. إذا كنت تريد التغلب على مزاج 
ل الدثاؿ ، كقت . على سبيتو، فعادة أقوـ بتقليل الجزء أك كقت الدراس

بالدلل كليس متحمسنا للدراسة ،  Didoيشعر  كساعة كاحدة ، الالدراسة ىو 
يستًيح أف دقيقة ، كبعد ذلك أترؾ يشعر  ٖٓ-٘ٔكعادة ندرس فقط لددة 

أكلان. كلكن في كقت لاحق خلبؿ أكقات الفراغ أك فتًات الراحة ، سأقوـ 
Dido لدصطلح ىو تعويض الدركس للدراسة مرة أخرل ، في إدارة الأعماؿ ، ا

 (.ٖٕٕٓيناير  ٖٔالدتبقية " )مقابلة في 
 

 نتائج البحث تحليل . ب
كىي التحليل النوعي الوصفي  ةكفقنا لتقنية برليل البيانات التي اختارىا الباحث

من الدلبحظات كالدقابلبت  ة)التعرض( من خلبؿ برليل البيانات التي جمعها الباحث
 ئية الإسلبمية المحمدية برنامج الخاصاسة الإبتدر دالدكبعض التوثيق أثناء البحث في 

البيانات التي تم برليلها ثم قاـ الباحث بتقليص البيانات الدوجودة من  ,كارتاسورا
 البحث لدشكلة كفقناخلبؿ الاىتماـ بصياغة الدشكلة التي تم برديدىا مسبقنا. 

 ثلبثة إلى الدناقشة ىذه في الباحثة تصنف ، صياغتها بست التي البحث ىداؼكأ
 :أجزاء
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 Cereberalالجسدية  الإعاقاتذوي  تلاميذللتعليم اللغة العربية  إستراتيجية  .1

Palsy 
ىو اضطراب حركي  cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذا 

 Pandeirot) يسببو الشدص بسبب تلف دائم في الدماغ لأف الدماغ لا يتطور

and Surna ,ٕٓٔٗ) الجسدية اتالإعاقالشدص ذكم . بشكل عاـ ، يعاني 

cereberal palsy  من اضطرابات في نظاـ الحركة ، ككضعيات غتَ طبيعية للجسم
، كحركات لا لؽكن السيطرة عليها ، كنقص في التوازف عند الدشي كالعديد من 

 cereberal palsy الجسدية اتالإعاقالشدص ذكم الاضطرابات الأخرل. يعاني 
أيضنا من حالات أخرل ناجمة عن نقص لظو الدماغ ، مثل الإعاقات الذىنية 

 .(ٕٕٓٓ،  Wiyani) كمشاكل في الرؤية كالسمع كصعوبات في تطوير الكلبـ
من خلبؿ الدقابلبت مع  ةعليها الباحث تمن نتائج البيانات التي حصل

 cereberal الجسدية اتالإعاقذكم  ينتلبمذ، تبتُ أف ىناؾ  الشاملمنسق 

palsy  الإسلبمية المحمدية برنامج الخاص الإبتدائية سة ر دبدفي الصف الثالث 
على  .EuqzT N}z EyqtT E{{TtuTك  {DqCw  Tu}n aTpEكارتاسورا ، كلعا 

لذما خصائص  كلكنالرغم من أف كلبلعا يعاني من نفس الاضطراب ، 
من ضعف خفيف في الخصائص  DqCwكمستويات لستلفة من التداخل. يعاني 

الجسدية الدضطربة ، حيث يعاني من عدـ التوازف في الدشي. كمع ذلك ، من 
الآخرين  تلبميذمتابعة الدركس مثل ال DqCwكجهة نظر أكادلؽية ، لا يزاؿ بإمكاف 

في نفس الفصل ، على الرغم من أنو لا يستبعد احتماؿ أنو في بعض الظركؼ 
 الظل بو. معلمةسيحتاج إلى مساعدة من 

 اتالإعاقذكم من مستول معتدؿ  EyqtTعاني ت،  DqCwعلى عكس 
، تقريبنا إلى مستول حاد. لا تزاؿ الخصائص الجسدية  cereberal palsy الجسدية

تبدك خفيفة كلؽكنها مواكبة صديقاتها. من كجهة نظر أكادلؽية ، تعاني  EyqtT ؿ
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EyqtT م في الفصل ، لا تزاؿ يمعرفية. لذلك ، من خلبؿ الدشاركة التعل ةمن إعاق
EyqtT   الظل هدا. معلمةمن  كاملةبحاجة إلى مساعدة 
خاص  لتلبميذاىم  cereberal palsy الجسدية اتالإعاقم ذك  لتلبميذا

ذكم  لتلبميذام ، يرافق كل يالآخرين. في تنفيذ عملية التعل التلبميذعن  لؼتلف
الظل. بسبب القيود التي لؽتلكها  ةعلمبد cereberal palsy الجسدية اتالإعاق

، ىذا بالطبع مطلب  cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذا
. مالذم يسهل عليهم فهمه عليمالظل ، في توفتَ الت ةللمعلمتُ ، كخاصة معلم
م يجهود الدعلم في توفتَ التعل لحداالصحيحة أيضنا  يعد استدداـ إستًاتيجية 

 لجعل التعلم أسهل كأكثر فاعلية.
م ىي نهج لإدارة الأنشطة من خلبؿ الجمع بتُ تسلسل يالتعل إستًاتيجية 

م ، كاستدداـ الدعدات كالدواد التعليمية يالتعل طريقةالأنشطة ، ككيفية تطبيق 
 . (ٕٙٔٓ،  Ni'am) م المحددة مسبقنا بفعالية ككفاءةيلتحقيق أىداؼ التعل

Kemp(ٕٜٓٔ)  ب م على أنها نشاط تعليمي لغيالتعل إستًاتيجية تعرؼ أيضنا
م بفعالية ككفاءة. يحتى لؽكن برقيق أىداؼ التعل تلبميذأف يقوـ بو الدعلموف كال

م نفسها ىو إنشاء عملية التدريس كأنشطة يالتعل  إستًاتيجية من  ىدؼالا
على أكمل كجو. لذلك ، فإف استدداـ  تلبميذالتعلم التي يقوـ هدا الدعلموف كال

ذكم  لتلبميذام ، بدا في ذلك يالتعلم مهم جدنا في عملية يالتعل  إستًاتيجية 
 .cereberal palsy الجسدية اتالإعاق

الظل كمعلم اللغة العربية في الصف  ةاستنادنا إلى نتائج الدقابلبت مع معلم
م في الدواد العربية ، استنتج يالتعل  إستًاتيجية الثالث فيما يتعلق باستدداـ 

 ةأف ىناؾ استًاتيجيتتُ لستلفتتُ يستددمهما معلم اللغة العربية كمعلم الباحثة
 لتلبميذل العربية الدواد تدريس في الظل معلم يستددمها التي إستًاتيجية  الظل.
 كىي ،metakognisi  إستًاتيجية  ىي  cereberal palsyالجسدية اتالإعاقذكم 
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م كالتدطيط يتعليمية تتضمن التفكتَ أك الدعرفة حوؿ عملية التعل إستًاتيجية 
كآخركف ،  Yani ) مبيم كتقييم مهاـ التعليم كالدراقبة عند حدكث التعليللتعل

ٕٖٓٔ).  
 التي الدفردات بتدريس الظل معلم قياـ كيفية خلبؿ من ذلك ملبحظة لؽكن

 cereberal عاقة الجسديةبالإذكم  لتلبميذا من عنها التعبتَ أك حفظها لغب

palsy ذكم  لتلبميذا لػتاج ، ذلك إلى بالإضافة .الذاكرة إستًاتيجية  باستدداـ
 التكرارات من العديد إلى القراءة تعلم في cereberal palsy عاقة الجسديةبالإ

عاقة بالإذكم التلبميذ  لػتاج ، العربية باللغة الكتابة تعلم كعند .تذكرىا لتسهيل
 نسوا إذا كدليل "اقرأ" كتاب أك قاموس إلى أيضنا cereberal palsy الجسدية 
 .سيكتبونها التي الحركؼ

 MEKAM إستًاتيجية العربية  ادةالد معلمالظل ، يستددـ  ةعلى عكس معلم
كالفعاؿ كالدمتع( في التدريس ، كىي  لبؽم النشط كالخيالتعل إستًاتيجية )

كفهمهم من خلبؿ التًكيز على  التلبميذتعمل على تطوير مهارات  إستًاتيجية 
ذىب ت. لؽكن ملبحظة ذلك عندما (ٕٔٔٓ،  Asmani) التعلم أثناء العمل

 التلبميذمدل نشاط  ةرل الباحثتث ، مباشرة إلى الديداف لإجراء البح ةالباحث
في الدشاركة في  cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم كالتلبميذ العاديتُ 

اللعب ، مثل ألعاب الكرة كلعب الأدكار. نقلو  طريقةالدركس. يستددـ الدعلم 
عادةن ما “….الثالث  الصفاللغة العربية من  معلمبصفتو  Lukmanالأستاذ 
لعب الكرة أك لعب الأدكار أك أم شيء آخر ، حتى يشعر  إستًاتيجية أستددـ 
)مقابلة في بالسعادة أثناء التعلم. لذلك ليس من السهل الشعور بالدلل " التلبميذ

 (.ٖٕٕٓيناير  ٕٔ
م ، يشتَ الدعلم بالطبع إلى الدناىج الدطبقة. الدنهج الدستددـ يفي إجراء التعل

كارتاسورا ىو منهج  دية برنامج الخاصالإسلبمية المحم الإبتدائية سة ر دالدفي 
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ذكم التلبميذ  الاحتياجات الخاصة بدن فيوب التلبميذ. كبالدثل ، يستددـ ٖٕٔٓ
. إنو فقط في تنفيذه يكوف ٖٕٔٓنهج بد cereberal palsy الجسدية اتالإعاق

مع  مبسطاالعادم  التلبميذمنهاج  كىومبسطنا أك يعُرؼ باسم الدناىج الدعدلة ، 
كآخركف ،   Restiana) الاحتياجات الخاصةب التلبميذاحتياجات كقدرات 

ٕٖٓٔ). 
ىدؼ أك جزء من  ملديه cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم التلبميذ 

م اللغة يالآخرين في أخذ الدركس ، كخاصة في تعل التلبميذلؼتلف عن  تعلمو
م اللغة يفي تعل cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم التلبميذ العربية. ىدؼ 

العربية ىو لررد مقدمة للمفردات كبرستُ القدرة على القراءة كالكتابة باللغة 
التلبميذ العربية. يتم أيضنا تبسيط كزف الدادة في دركس اللغة العربية التي تعُطى 

بزتلف عن قدرات  ، لأف قدراتوcereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم 
 العاديتُ الآخرين. التلبميذ

أيضنا  cereberal palsy الجسدية اتالإعاقذكم التلبميذ بزتلف معايتَ تقييم 
 cereberalالجسدية  ةالإعاقذكم  DqCwالآخرين. على الرغم من أف  التلبميذعن 

palsy  العاديتُ  التلبميذالخفيف لؽكنو أخذ دركس كاختبار الاختبارات بسامنا مثل
لديو معيار تقييم لستلف. حيث يتم  DqCwف م اللغة العربية ، فإيالآخرين ، في تعل

ذكم الإعاقة  الجسدية  Aqilaبزفيض كزف التقييم بشكل أكبر. كبالدثل ، فإف 
cereberal palsy التلبميذشديد ، أجرت اختبار الإعادة بشكل لستلف عن ال 

كيعطي  الختبار الذم يطرح الأسئلة Aqilaمن  الظل معلمةالعاديتُ الآخرين. 
 الدرجات حسب قدراتو.
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ذوي  للتلاميذوالعوامل المساعدة في تعليم اللغة العربية العوامل العقبة  .2
 Cereberal Palsyالجسدية  اتالإعاق

 اتالإعاق ذكمالتلبميذ م اللغة العربية الدقدمة يتعل إستًاتيجية عند تنفيذ 
، ىناؾ بالطبع عقبات يواجهها الدعلموف في عملية  cereberal palsy الجسدية

 الجسدية اتالإعاقذكم  لتلبميذام ، سواء من الدعلمتُ أنفسهم أك من يالتعل
cereberal palsyمعلمةمع  ة. من نتائج الدلبحظات كالدقابلبت التي أجراىا الباح 

 اتالإعاق ذكم لتلبميذاالظل ، لؽكن ملبحظة أف بعض العقبات التي يواجهها 
تعتمد على شدة الاضطراب الذم يعاني منو.  cereberal palsy الجسدية

Hardman   فيAtmaja  (ٕٓٔٚ)  طرح خصائص مستويات الذكاء التي تتًاكح
ٝ من ٘ٗ. كذكر أف cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذابتُ 

عانوف من بزلف عقلي ، ك ي cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذا
 ذكاء أقل من الدتوسط. ٝ لديو ذكاء طبيعي كالباقي لديوٖ٘

 الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذابالإضافة إلى الذكاء الشامل ، يعاني 
cereberal palsy  أيضنا من تشوىات في الجهاز العصبي للدماغ لؽكن أف تسبب

. (ٕٚٔٓ،  Atmaja) ضعفنا في الذكاء كالرؤية كالسمع كالكلبـ كما إلى ذلك.
 cereberal الجسدية اتالإعاق ذكم تلبميذللم يىذا بالتأكيد عقبة في عملية التعل

palsy. 
Dido التعليمية بسامنا مثل فيفة ، لا يزاؿ بإمكانو متابعة الدواد الخ ةعقببال

العاديتُ الآخرين. إنو فقط ، في فهم الدادة كالعمل على الأسئلة ، ما  تلبميذال
 Didoالظل. مع القيود التي يعاني منها  ةزلت بحاجة إلى أف تكوف مصحوبنا بدعلم

يواجو صعوبة في الكتابة كالقراءة ، خاصة في الكتابة العربية.  Dido، لا يزاؿ 
لديو حالة مزاجية متغتَة بشكل كبتَ  Didoن ذلك ، فإف بصرؼ النظر ع
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 الجسدية  الإعاقة يعاني من تي، ال Aqilaف،  Didoللدراسة. لا لؼتلف كثتَنا عن 
cereberal palsy لديو أيضنا نفس العقبات مثل  أثقيل ،Dido. 

 الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذا اؿبالإضافة إلى ىذه العقبات ، يعاني 
cereberal palsy  أيضنا من صعوبة في التحدث ، لشا يؤثر على قدرتهم على
من ذاكرة  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذاالقراءة. يعاني 

الظل. ىذه  معلمةمندفضة ، لشا يؤثر على التأختَ في تقدنً الدواد التي يقدمها 
 ذكم لتلبميذاتي لؽتلكها العوائق ىي عقبات نابذة عن اضطرابات التًميز ال

في ترجمة  التلبميذ. حيث توجد صعوبات cereberal palsy الجسدية اتالإعاق
 .(ٕٚٔٓ،  Atmaja) كاستيعاب ما يسمعونو كيشاىدكنو
 اتالإعاقة نشاط البدني ، يتم تصنيف اضطرابعند النظر إليها من خلبؿ ال

 لتلبميذافي فرط النشاط كنقص النشاط. سيُظهر  cereberal palsy  الجسدية
من فرط النشاط موقفنا  الذم يعاف cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم
من ىذا ، فقد   Aqila. عانت (ٕٚٔٓ،  Atmaja) الصمت طربنا كلا يريدمض

راسة ، كطلبت الطعاـ ككجدت كانت بسيل إلى اللعب كثتَنا خلبؿ كقت الد
 صعوبة في التًكيز على الدعلم الذم كاف يشرح.

 cereberal الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذاكفي الوقت نفسو ، سيظهر 

palsy ةشاط موقفنا ىادئنا ، كلا يستجيب للمحفز الدعطاة كيواجو صعوبنقص الن 
 الجسدية  الإعاقة ذكم تلميذىو  Dido. (ٕٚٔٓ،  Atmaja) في التعلم

cereberal palsy  .اللغة دركس من نفور لديوفي فئة نقص النشاط عند الدراسة  
لم يستجب عندما أعطي  Didoكخاصة دركس اللغة العربية. حتى أف الاجنبية 

الدرس. سيطلب الذىاب إلى الحماـ أك التحويل مع أنشطة أخرل كشكل من 
يواجو  Didoأشكاؿ بذنب الدوضوعات العربية. بصرؼ النظر عن ذلك ، كاف 

 الجسدية غتَ الدتوازنة. Didoبة في الدشي بسبب حالة صعو 
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من الدعوقات التي تم كصفها أعلبه ، لؽكن الاستنتاج أف ىناؾ عدة معوقات 
في التعلم ، كخاصة  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذايواجهها 
 :كمنها ،اللغة العربية تعليمفي أخذ 

 cereberal الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذا، يعاني  لة اضطرابفي حا ( أ

palsy في الكلبـ  ةمن اضطراب 
في التعلم ،  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذاقلة تركيز   ( ب

 بحيث يكوف لذلك تأثتَ على عدـ الحماس في قبوؿ الدواد.
 cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذا لدل الذاكرة مستول قلة ( ج

 الظل معلمة يقدمها التي الدواد تسليم في التأختَ على تأثتَ لو يكوف بحيث
في  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذالدل  نفورىناؾ  ( ق

 دركس اللغة العربية
 ةإلى جانب العقبات التي بردث ، ىناؾ بالطبع حلوؿ لػاكؿ الدعلم كمعلم

الظل تطبيق  ةكمعلم الدعلمم. لػاكؿ يالظل التعامل معها حتى يستمر التعل
 اتالإعاق ذكم لتلبميذالشتعة بحيث يسهل فهمها من قبل  طريقةك  إستًاتيجية 

، عندما يسقط الدزاج التعليمي . بالإضافة إلى ذلكcereberal palsy الجسدية
الظل  معلمة، سيتواصل cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذا

كيقلل من  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذابشكل مكثف مع 
من الدعتاد.  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم تلبميذللكقت التعلم 

كيقدـ مكافآت على شكل  تعلمالظل أيضنا ألعابنا بتُ أكقات ال معلمةسيوفر 
 ذكم تلبميذكالظل  معلمةطعاـ أك ما شابو كشكل من أشكاؿ الاتفاؽ بتُ 

بشكل   التعلمفي  التلبميذبحيث يرغب  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق
 كامل.
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من الحلوؿ العديدة الدذكورة أعلبه ، لؽكن الاستنتاج أف ىناؾ العديد من 
الظل في التعامل مع العقبات التي  ةعلمالد الحلوؿ التي يسعى إليها الدعلم ك

 ، كمنها ما يلي: cereberal palsy اتالإعاق ذكم لتلبميذا اؿيواجهها 
 تلبميذال لتعلم الحماسقم دائمنا بإنشاء اتصالات أكثر كثافة عندما يندفض  ( أ

cereberal palsy 
خارج  cereberal palsy الجسدية اتالإعاقميذ ذكم لبالت غالبا لؽارس  ( ب

 ساعات الدكاـ الدادة
 cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم تلبميذللجزء أك كقت التعلم  تقليل ( ج
 تعلمتبعثر الألعاب في منتصف كقت ال ( د
يقدـ مكافآت على شكل طعاـ أك ما شابو كشكل من أشكاؿ الاتفاؽ بتُ  ( ق

بحيث  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذاكالظل  معلمة
 بشكل كامل. التعلمفي  لتلبميذايرغب 
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 الباب الخامس
 الخاتمة

 نتائج البحث . أ
م اللغة يالبيانات كنتائج الدناقشة حوؿ "استًاتيجيات تعلبناءن على عرض 

الثالث  الصففي  (Cereberal Palsy) الجسدية اتالإعاقذكم  تلبميذللالعربية 
" ، لؽكن استدلبص  المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلبمية الإبتدائية  بددرسة

 عدة استنتاجات على النحو التالي:
م يالظل في تعل ةلستلفتاف يطبقهما معلم اللغة العربية كمعلم فىناؾ استًاتيجيتا .ٔ

 لبؽم النشط كالخيالتعل إستًاتيجية ) PAKEM إستًاتيجية اللغة العربية ، كلعا 
 .metakognisiم يالتعل إستًاتيجية ( ك كالفعاؿ كالدمتع

م اللغة العربية ، ىناؾ العديد من الدعوقات التي يعاني يعند تنفيذ استًاتيجيات تعل .ٕ
 ذكم لتلبميذا، مثل  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذامنها 
قلة التًكيز  عنصعوبة  لغد أف الذم لا يزاؿ cereberal palsy الجسدية اتالإعاق

 الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذالدل  نفورك ،  الذاكرة مستول كقلة، في التعلم

cereberal palsy الظل في  ةفي دركس اللغة العربية. الحلوؿ التي يبحث عنها معلم
التعامل مع ىذه العقبات ىي اختيار الطريقة الصحيحة التي لؽكن أف يفهمها 

، مثل استدداـ  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذابسهولة 
 ذكم لتلبميذا، كإنشاء تواصل أكثر كثافة مع  التمرين اك التكرارطريقة 
 ذكم لتلبميذاالتعلم من  كقت، كتقليل  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق
تعلم, ، تبعثر الألعاب في منتصف كقت الcereberal palsy الجسدية اتالإعاق

 cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذاكتقدـ مكافآت عندما يكمل 
 التعلم.
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 ثتوصيات البح . ب
 المحمدية برنامج الخاص كارتاسورا الإسلامية الإبتدائية  مدرسةـلل .1

 في التعلم لتلبميذامن اىتمامها باحتياجات  رسةكمن الدأموؿ أف تزيد الدد ( أ
 من برستُ الدرافق كالبنية التحتية للتعلم ةسر الدد زيدمن الدأموؿ أف ت ( ب

 ومعلم الظل للمعلم .2
 إستًاتيجية لم الظل ، من استدداـ أف يزيد الدعلم ، كخاصة مع من الدأموؿ ( أ

م الأكثر تشويقنا كإمتاعنا بحيث يتم قبولذا كفهمها بسهولة من قبل يالتعل
 الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذا، كخاصة الاحتياجات الخاصةب تلبميذال

cereberal palsy 
الاحتياجات الخاصة ، كخاصة ب تلبميذالالتحلي بالصبر كالدثابر في ارشاد  ( ب

  cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذا
 وةلا تشعر بالدلل لدواصلة التعلم لتطوير الدهارات في التدريس لابتكار طرق ( ج

 جديدة أكثر تشويقنا
  cereberal palsy الجسدية الإعاقات ذوي تلاميذلل .3

 cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم لتلبميذامن الدتوقع أف يكوف  ( أ

دائمنا للتعلم لأنو لا يوجد فرؽ على الإطلبؽ في البحث عن الدعرفة  متحمس
 على الرغم من كجود قيود جسدية

 للباحثين الآخرين .4
 لتلبميذام اللغة العربية لدل يأضف بصتَة كمعرفة حوؿ استًاتيجيات تعل ( أ

 cereberal palsy الجسدية اتالإعاق ذكم
تستمر في تطوير الدزيد من نتائج البحث باستدداـ مراجع من الدأموؿ أف  ( ب

 أكثر اكتمالان بحيث يكوف لذا نظرية أكسع كأعمق كمدل أكسع.
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 1الملاحق  
INSTRUMEN PENELITIAN 

No Pertanyaan Penelitian Variabel Indikator 

1. Bagaimana Strategi 

yang digunakan dalam 

pembelajaran bahasa 

Arab pada anak 

Cereberal Palsy? 

Strategi Pembelajaran 1. Strategi yang digunakan 

dalam pembelajaran 

bahasa Arab pada anak 

Cereberal palsy 

2. Proses pelaksanaan 

pembelajaran 

3. Respon siswa terhadap 

strategi yang digunakan 

4. Target belajar siswa 

cereberal palsy dalam mata 

pelajaran bahasa Arab 

2. Apa saja faktor 

penghambat dan 

pendukung dalam 

pelaksanaan 

pembelajaran bahasa 

Arab pada siswa 

cereberal palsy? 

Faktor penghambat 

dan faktor pendukung 

1. Kendala-kendala yang 

dialami siswa cereberal 

palsy pada saat 

melaksanakan 

pembelajaran bahasa Arab 

2. Solusi yang dilakukan 

terhadap kendala yang 

dialami ketika pelaksanaan 

pembelajaran bahasa Arab 

pada anak cereberal palsy 

3. Upaya apa saja yang 

dikontribusikan pihak 

sekolah dalam 

menunjang kebutuhan 

belajar siswa cereberal 

palsy? 

Upaya sekolah 1. Upaya sekolah dalam 

membantu siswa 

berkebutuhan khusus 

terutama siswa cereberal 

palsy dalam belajar 
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1. Pedoman Wawancara 

a. Wawancara Kepala MI Muhammadiyah PK Kartasura 

1) Apakah sekolah ini merupakan sekolah yang berbasis inklusi? 

2) Kapan sekolah ini menerapkan sistem inklusi? 

3) Apa saja kendala-kendala yang dialami ketika awal mendirikan 

sekolah inklusi? 

4) Apakah dalam setiap angkatan selalu ada siswa ABK? 

5) Apakah ada ketentuan khusus kategori ABK yang boleh mendaftar di 

sekolah ini? 

6) Apakah setiap siswa ABK mempunyai guru pendamping khusus 

(shadow teacher)? 

7) Apakah kurikulum pembelajaran siswa ABK dengan siswa lainnya 

sama? 

8) Apakah ada layanan khusus yang sekolah berkan kepada siswa ABK? 

b. Wawancara Koordinator Inklusi MI Muhammadiyah PK Kartasura 

1) Kapan sekolah ini menerapkan sistem inklusi? 

2) Apa saja kendala-kendala yang dialami ketika awal mendirikan 

sekolah inklusi? 

3) Apakah dalam setiap angkatan selalu ada siswa ABK? 

4) Apakah ada ketentuan khusus kategori ABK yang boleh mendaftar di 

sekolah ini? 

5) Apakah setiap siswa ABK mempunyai guru pendamping khusus 

(shadow teacher)? 

6) Apakah shadow teacher disini harus memiliki standar pendidikan yang 

sesuai dengan bidangnya? 

7) Ada total berapa siswa ABK di sekolah ini? 

8) Ada berapa jumlah siswa cereberal palsy? 

9) Apakah kurikulum pembelajaran siswa ABK dengan siswa lainnya 

sama? 

10) Apakah ada layanan khusus yang sekolah berikan kepada siswa ABK? 
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c. Wawancara Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab Kelas III MI 

Muhammadiyah PK Kartasura 

1) Bagaimana strategi pembelajaran untuk siswa cereberal palsy? 

2) Apakah ada perbedaan soal ulangan untuk siswa cereberal palsy 

dengan siswa-siswa lainnya? 

3) Apakah ada standar penilaian sendiri untuk siswa cereberal palsy? 

4) Adakah bentuk kerjasama antara guru mata pelajaran dengan shadow 

teacher? 

d. Wawancara Shadow Teacher Siswa Cereberal Palsy Kelas III MI 

Muhammadiyah PK Kartasura 

1) Siapa nama lengkap anda? 

2) Apa latar belakang pendidikan anda? 

3) Sudah berapa lama menjadi shadow teacher? 

4) Siapa nama siswa cereberal palsy yang anda damping? 

5) Apa tingkat cereberal palsy yang dimiliki oleh siswa? 

6) Apakah siswa cereberal palsy ini mengikuti pembelajaran secara penuh 

di kelas? 

7) Apakah strategi pembelajaran siswa cereberal palsy ini diatur oleh 

guru mata pelajaran atau oleh shadow teacher? 

8) Apakah siswa cereberal palsy ini dapat mengikuti pembelajaran bahasa 

Arab? 

9) Kendala-kendala yang dialami siswa dalam belajar bahasa Arab? Dan 

apa solusi nya? 

10) Apa target yang ditentukan pada siswa cereberal palsy dalam belajar 

bahasa Arab? 

11) Bagaimana strategi anda dalam pembelajaran tentunya dalam 

pembelajaran bahasa Arab agar siswa dapat memahami atau mengerti 

pada pembelajaran tersebut? 

12) Apakah siswa cereberal palsy sudah dapat membaca dan menulis 

(arab)? 
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13) Apakah soal-soal ulangan atau tes yang diberikan kepada siswa 

cereberal palsy setara dengan soal-soal ulangan siswa lainnya? Atau 

lebih disederhanakan? 

14) Apakah siswa cereberal palsy mampu mengikuti ulangan yang 

diberikan? 

 

2. Pedoman Observasi 

a. Cara belajar siswa cereberal palsy 

b. Perilaku/respon siswa cereberal palsy ketika belajar bahasa Arab 

 

3. Pedoman Dokumentasi 

a. Profil Madrasah 

1) Sejarah MI Muhammadiyah PK Kartasura 

2) Profil, visi, misi dan tujuan MI Muhammadiyah PK Kartasura 

3) Struktur organisasi MI Muhammadiyah PK Kartasura 

4) Kepegawaian MI Muhammadiyah PK Kartasura 

5) Sarana dan prasarana MI Muhammadiyah PK Kartasura 

6) Data shadow teacher dan siswa-siswi berkebutuhan khusus MI 

Muhammadiyah PK Kartasura 

b. Dokumentasi Pelaksanaan Proses Pembelajaran Bahasa Arab 

1) RPP mata pelajaran bahasa Arab kelas III MI Muhammadiyah PK 

Kartasura atau PPI shadow teacher 

2) Foto wawancara dan penelitian strategi pembelajaran bahasa Arab 

pada siswa cereberal palsy 
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2 الملاحق  
FIELD NOTE WAWANCARA 

Wawancara dengan Kepala Madrasah 

I. Identitas Narasumber 

Nama  : Rochmadi, S.Pd.I 

Jabatan : Kepada Madrasah 

Waktu  : Senin, 03 Oktober 2022 (Pukul 09.00-Selesai) 

Tempat : Ruang Kepala Madrasah 

II. Pertanyaan yang diajukan 

Peneliti : “Assalamu’alaikum ustadz Adi. Sebelumnya mohon 

maaf jika saya mengganggu waktunya. Kedatangan 

saya kesini, saya akan melakukan beberapa wawancara 

terkait penelitian yang saya ambil. Sebelumnya saya 

juga pernah menemui ustadz untuk izin penelitian” 

Narasumber : “Wa’alaikumussalam mba. Oh iya silahkan mba. 

Kebetulan saya sedang luang.” 

Peneliti : “Baik ustadz, terimakasih banyak atas waktunya. Untuk 

mempersingkat waktu, saya langsung ke wawancara 

saja nggih ust?” 

Narasumber : “Nggeh siap” 

Peneliti :  “Benar nggih ust, sekolah ini merupakan sekolah 

inklusi?” 

Narasumber : “Nggeh benar mba” 

Peneliti : “Menurut informasi yang saya dapatkan, Apakah benar 

sekolah ini merupakan satu-satunya sekolah yang 

berbasis inklusi di daerah sukoharjo?” 

Narasumber : “Sebenarnya ada beberapa bahkan banyak sekolah yang 

berbasis inklusi di Sukoharjo. Namun, sekolah ini 

adalah satu-satunya sekolah yang memiliki izin inklusi 
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dari tahun 2016-2020 dari pemerintah Sukoharjo tingkat 

Madrasah Ibtidaiyah. Pada tahun 2022 ini sudah ada 2 

MI yang mendapat izin inklusi dari pemerintah, yaiti 

MI disini dengan MI PK Sukoharjo.” 

Peneliti  : “Sudah berapa lama sekolah ini menerapkan inklusi?” 

Narasumber : “Tepatnya sejak 2010 mba. Namun mulai mendapat izin 

inklusi dari 2016” 

Peneliti : “Apa saja kendala-kendala yang dialami ketika awal 

mendirikan sekolah inklusi?” 

Narasumber : “Yang pertama menjadi kendala yaitu di SDM mba. 

Karena tidak semua pihak setuju dengan sistem inklusi 

ini. Kita perlu menyamakan persepsi semua pihak agar 

sistem inklusi ini dapat berjalan. Pada awalnya sekolah 

ini tidak langsung menerapkan sistem pendidikan 

inklusi, melainkan sistem pendidikan multiple 

intelligence. Dalam teori multiple intelligence kana da 

teori dimana belajar itu tidak membeda-bedakan. 

Akhirnya kami menerapkan sistem inklusi ini. Selain 

itu, yang menjadi kendala lagi yaitu pendidik atau guru 

nya. Yang pastinya kami perlu memilih guru yang 

mampu mendampingi dengan sabar anak-anak 

berkebutuhan khusus ini. Kasarannya tidak sembarang 

cari guru gitu” 

Peneliti : “Baik ustadz. Apakah dalam setiap angkatan selalu ada 

siswa ABK nya?” 

Narasumber : “Iya, biasanya ada. Dan biasanya kami batasi karena 

melihat kondisi kelas yang tersedia dan shadow teacher 

yang terbatas. Dalam satu angkatan biasanya ada sekitar 

5-6 siswa berkebutuhan khusus, dan setiap anaknya 

memiliki jenis kemampuan yang berbeda-beda” 



92 
 

 
 

Peneliti : “Apakah ada ketentuan khusus kategori ABK yang boleh 

mendaftar di sekolah ini, Ust? 

Narasumber : “Semua ABK kami menerima mbak. Seperti autis, 

tunarungu, down syndrome, cereberal palsy, intelektual 

disorder dan masih banyak lagi. Tapi kami belum bias 

menerima siswa tunanetra. Karena fasilitas yang kami 

miliki belum mencukupi. Karena kan tunanetra belajar 

menggunakan Bielts. Dan sekolah kami belum memiliki 

itu.” 

Peneliti : “Apakah setiap siswa ABK mempunyai guru 

pendamping khusus (shadow teacher)?” 

Narasumber : “Betul mba. Masing-masing siswa ABK mempunyai 

shadow teacher sendiri untuk membantu mereka dalam 

belajar.” 

Peneliti : “Apakah kurikulum pembelajaran siswa ABK dengan 

siswa lainnya sama?” 

Narasumber : “Untuk kurikulum yang digunakan sama mbak, tidak 

dibedakan antara ABK dengan yang lainnya. Hanya 

saja, untuk siswa ABK ini lebih disederhanakan 

pembelajaran nya. Dan target yang dipahami oleh 

mereka lebih dikurangi dari siswa pada umumnya. 

Misalkan target siswa regular biasanya sampai 10, 

namun untuk siswa ABK cukup sampai 5 saja. Dan 

untuk penilaian juga seperti itu, ada toleransi dari pihak 

guru mata pelajaran dalam belajar dan memberi nilai, 

karena keterbatasannya itu” 

Peneliti : “Apakah ada layanan khusus yang sekolah berikan 

kepada siswa ABK?” 

Narasumber : “Ada mba, salah satu nya layanan terapi. Jadi sekolah 

menyedikan layanan terapi yang dilakukan oleh ahli 

nya untuk membantu siswa ABK lebih berkembang. 
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Akan tetapi tidak semua siswa ABK ini mengikuti 

terapi, karena dilihat juga dari ringan atau beratnya 

keterbatasan yang mereka miliki.” 

Peneliti : “Baik ustadz, untuk sementara saya cukupkan dulu 

wawancara nya. Nanti apabila ada data yang mungkin 

saya perlukan lagi, saya izin untuk menanyakan lagi 

pada ustadz, terimakasih atas waktunya. 

Wassalamu’alaikum warrohmatullahi wabarokatuh.” 

Narasumber :“Nggih mba, sama-sama. Wa’alaikumussalam 

warrahmatullahi wabarakatuh.” 
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Wawancara dengan Koordinator Inklusi 

I. Identitas Narasumber 

Nama  : Adi Dibyo Wibowo, S.Psi 

Jabatan : Koordinator Inklusi 

Waktu  : Sabtu, 08 Oktober 2022 (Pukul 12.00-Selesai) 

Tempat  : Ruang Inklusi MI Muhammadiyah PK Kartasura 

II. Pertanyaan yang diajukan 

Peneliti : “Assalamu’alaikum wr.wr. Sebelumnya mohon maaf 

mengganggu waktu ustadz, perkenalkan saya Nahli 

Anisa mahasiswi dari UIN Raden Mas Said Surakarta 

prodi Pendidikan Bahasa Arab yang sebelumnya sudah 

membuat janji temu sama ustadz” 

Narasumber :  “Wa’alaikumussalam wr.wb. Oh iya mba, tidak 

mengganggu waktu saya kok. Kebetulan ini saya lagi 

luang. Mba nya yang mau meneliti inklusi ya?” 

Peneliti : “Betul Ustadz. Mungkin untuk mempersingkat waktu, 

saya langsung ke wawancara saja nggih ust” 

Narasumber : “Nggih mba, silahkan” 

Peneliti : “Kalau boleh tahu, sudah berapa lama sekolah ini 

menerapkan program inklusi?” 

Narasumber : “Program inklusi ini sudah ada kurang lebih 10 tahunan 

mba, mungkin dari sekitar tahun 2010” 

Peneliti : “Apakah program inklusi ini berdiri bersamaan dengan 

berdirinya sekolah ini?” 

Narasumber : “Tidak mba, jadi program inklusi ini ada sejak sekolah 

ini beralih pada program khusus (PK). Dimana sekolah 

ini mulai menerapkan multiple intelligence. Kemudian 

setelah beralih pada program khusus, baru kami 

perlahan mulai menerapkan program inklusi. Kalau 

berdirinya sekolah ini sudah sekitar 50 tahun lebih 

mba” 
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Peneliti : “Oh jadi seperti itu nggih ust. Lalu untuk kendala-

kendala yang dialami ketika awal menerapkan sekolah 

inklusi sendiri itu apa ust? Pastinya ada ya kendala-

kendalanya” 

Narasumber : “Iya mba, pasti ada kendalanya. Salah satunya kendala 

pada sarana dan prasarana yang ada di sekolah ini. 

Kami perlu mempersiapkan bagaimana kedepannya jika 

diterapkan program inklusi ini. Mulai dari ruang kelas 

yang memungkinkan untuk dipakau oleh siswa Khusus, 

alat-alat yang dgunakan untuk terapi, shadow teacher 

(guru pendamping) untuk siswa Khusus. Nah ini semua 

yang menjadi pertimbangan kami dulu mba” 

Peneliti : “Di sekolah ini ada terapi juga untuk siswa Khusus nggih 

ust, dan itu dilakukan berapa kali dalam seminggu ust?” 

Narasumber : “Iya mba, disini sekolah memfasilitasi terapi untuk siswa 

Khusus, tapi tidak semua siswa ikut terapi. Tergantung 

tingkatan berat atau ringan nya keterbatasan siswa 

tersebut. Dan perlu ada izin juga dari wali murid. Ada 

beberapa paket terapi, nanti tergantung wali murid ingin 

mengambil paket yang mana, ada yang 2x dalam 

seminggu, ada yang 1 bulan sekali, ada yang 2 bulan 

sekali” 

Peneliti : “Apakah dalam setiap angkatan selalu ada siswa Khusus 

nya ust? 

Narasumber : “Iya mba, satu angkatan nya ada 5-6 siswa Khusus” 

Peneliti : “Apakah ada ketentuan khusus untuk kategori siswa 

ABK yang boleh mendaftar di sekolah ini? 

Narasumber : “Sebenarnya tidak ada kategori khusus untu yang mau 

bersekolah disini. Selama kami masih mampu, ya kami 

ampu. Namun kami belum belum berani menerima 

siswa Khusus dengan keterbatasan dengan kategori 
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sangat berat. Karena ditakutkan sarana dan prasana 

yang kami miliki tidak bias memenuhi kebutuhan 

belajar siswa, sehingga nantinya tidak bias maksimal” 

Peneliti : “Jenis disabilitas apa saja yang ada di sekolah ini? 

Narasumber : “Jenis nya disabilitas nya beda-beda mba, ada cereberal 

palsy (CP), disleksia, down syndrome, tunarungu, autis, 

ADHD dan ID (intelektual disorder)” 

Peneliti : “Apakah setiap siswa Khusus ini mempunyai guru 

pendamping?” 

Narasumber : “Iya mba, satu siswa satu pendamping” 

Peneliti : “Apakah guru pendamping disini harus memiliki standar 

pendidikan yang sesuai dengan bidangnya?” 

Narasumber : “Tidak mba. Kalau sesuai bidang pendidikan nya berarti 

kan harus lulusan PLB atau Psikolog atau BKI, disini 

tidak mba. Jadi siapa saja boleh, karena nantinya kita 

setiap bulannya mengadakan pelatihan atau workshop 

untuk guru-guru pendamping agar yang memiliki 

kendala dalam mengajar siswa berkebutuhan khusus 

dapat teratasi dan menemukan solusi dalam mengikuti 

pelatihan tersebut” 

Peneliti : “Kalau untuk total siswa Khusus di sekolah ini ada 

berapa ust? 

Narasumber : “Totalnya semua ada 30 mba” 

Peneliti : “Kalau untuk jumlah siswa cereberal palsy ada berapa 

ust?” 

Narasumber : “Siswa cereberal palsy disini ada tiga. Dua di kelas tiga 

dengan kondisi ringan, dan satu ada dikelas dua dengan 

kondisi berat” 

Peneliti : “Untuk kurikulum pembelajaran siswa Khusus apakah 

sama dengan siswa lainnya ust?” 
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Narasumber : “Sebenarnya untuk kurikulum kita sama menggunakan 

K-13. Tapi untuk siswa berkebutuhan Khusus, K-13 ini 

kita modifikasikan sesuai dengan kemampuan mereka. 

Jadi kami namakan sebagai kurikulum Adaptasi. 

Karena kan mereka punya kemampuan yang berbeda-

beda, dimana perkembangan nya berbeda dengan 

perkembangan siswa pada umumnya, jadi setiap guru 

pendamping nantinya memodifikasi pembelajaran nya. 

Tapi tidak semuanya juga, terkadang juga ada siswa 

Khusus yang kemampuan akademis nya sama dengan 

siswa lainnya, sehingga guru pendamping hanya 

mendampingi saja dan membantu seperlunya jika siswa 

tersebut sedang kesulitan” 

Narasumber : “Rencana nya, mba Nahli ini mau meneleliti siswa 

berkebutuhan Khusus yang mana? Atau mungkin 

semuanya?” 

Peneliti : “Tidak semua ust. Ini saya sedang mencari tahu secara 

garis besarnya dulu tentang siswa-siswa inklusi yang 

ada disini sebagai pertimbangan. Mungkin nanti saya 

kabari ustadz lagi melalui WA kalau sudah saya 

tentukan objek penelitian saya” 

Narasumber : “Siyaaap mba” 

Peneliti : “Baik ustadz, mungkin cukup ini dulu. Mungkin nanti 

kalau ada yang kurang, saya izin mengabari lewat WA 

saja. Terimakasih atas waktunya. Wassalamu’alaikum 

wr.wb.” 

Narasumber : “Baik mba, sama-sama. Wa’alaikumussalam wr.wb.” 
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Wawancara dengan Guru Mapel Bahasa Arab 

I. Identitas Narasumber 

Nama  : Khairul Lukman, S.Pd.I 

Jabatan : Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab Kelas III 

Waktu  : Sabtu, 21 Januari 2023 (Pukul 09.30-10.00) 

Tempat : Ruang Kelas III B 

II. Pertanyaan yang diajukan 

Peneliti : “Assalamu’alaikum wr.wb. Sebelumnya saya mohon maaf 

mengganggu waktu ustadz. Saya Nahli Anisa mahasiswa 

UIN Raden Mas Said Surakarta dari prodi PBA, ingin 

wawancara terkait penelitian saya, semoga ustadz berkenan 

untuk diwawancara nggih ust” 

Narasumber : “Wa’alaikumussalam wr.wb. nggih mba siaap” 

Peneliti : “Mungkin langsung saja nggih ust, agar mempercepat 

waktu” 

Narasumber : “Nggih mba” 

Peneliti : “Baik ustadz. Saya kan sudah melakukan penelitian nggih 

terhadap siswa cereberal palsy di kelas tiga tentang strategi 

pembelajaran bahasa Arab, dan kebetulan ustadz disini 

sebagai guru mata pelajaran bahasa Arab di kelas III. Jadi 

apa strategi ustadz dalam mengajar bahasa Arab untuk 

siswa ABK terutama siswa cereberal palsy? Adakah strategi 

khusus yang ustadz gunakan?” 

Narasumber : “Sebenarnya tidak ada strategi khusus mba. Untuk siswa 

cereberal palsy sendiri biasanya strategi belajar nya shadow 

teacher yang mengatur. Namun tetap saya libatkan ketika 

saya sedang mengajar, agar mereka tidak merasa 

terasingkan. Misalkan saat saya sedang melakukan 

permainan, saya tetap melibatkan mereka, untuk bisa atau 

tidaknya mengikuti itu tergantung kemampuan mereka ya 

mba. Jadi untuk strategi saya mengajar, masih umum mba. 

Biasanya saya pakai strategi bermain bola, bermain peran 
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atau lainnya, agar anak-anak ini merasa senang ketika 

belajar. Supaya tidak mudah suntuk mba” 

Peneliti : “Baik ustadz. Kalau untuk ulangan seperti itu, apakah 

dibedakan soal nya atau sama dengan siswa lainnya?” 

Narasumber : “Kalau untuk ulangan, di kelas III ini kan ada dua siswa 

cereberal palsy ya mba. Masing-masing punya karakteristik 

berbeda, jadi yang mba Aqila ini untuk ulangan, dia 

dibedakan dengan siswa lain. Yang buat soal nya shadow 

teacher nya, karena yang paham kemampuannya kan 

shadow teacher nya. Kalau mas Dido, soal ulangan nya 

sama dengan teman-teman yang lain. Hanya saja tetap 

masih perlu bantuan dari shadow teacher nya dalam 

mengerjakan” 

Peneliti : “Apakah mereka punya standar nilai tersendiri, ust?” 

Narasumber : “Benar mba. Meraka punya standar nilai sendiri. Jadi tidak 

sama dengan siswa-siwa lain. Walaupun misal mas Dido ini 

kan soal ulangan nya sama, tapi untuk penilain saya 

menyesuaikan dengan target belajar mas Dido yang ada di 

PPI. Sedangkan untuk mba Aqila, yang memberi nilai itu 

shadow teacher nya, karena yang buat soal shadow teacher. 

Nanti shadow teacher menyetor nilai ke saya dan kemudia 

saya oleh di raport” 

Peneliti : “Apakah ada kerjasama anatara guru mata pelajaran dengan 

shadow teacher dalam mengajar bahasa Arab?” 

Narasumber : “Untuk saat ini tidak ada kerjasama khusus mba, jadi 

mengalir saja” 

Peneliti : “Baik Ustadz. Mungkin cukup sekian dulu wawancara dari 

saya, mungkin nanti kalau ada yang kurang, saya kabari 

lewat whattsApp.” 

Narasumber : “Siaapp mba, sama-sama” 

Peneliti : “Wassalamu’alaikum wr.wb” 

Narasumber : “Wa’alaikumussalam wr.wb” 
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Wawancara dengan Shadow Teacher (1) 

I. Identitas Narasumber 

Nama  : Ninu Murniwati, S.Hi 

Jabatan : Shadow Teacher (Guru Pendamping Khusus) 

Waktu  : 20 Oktober 2022 (Pukul 12.00-Selesai) 

Tempat : Ruang Kelas III B 

II. Pertanyaan yang diajukan 

Peneliti : “Assalamu’alaikum wr.wb. Sebelumnya mohon maaf 

mengganggu waktunya nggih ust. Saya Nahli Anisa 

mahasiswa dari UIN Raden Mas Said Surakarta prodi 

Pendidikan Bahasa Arab yang sedang melakukan penelitian 

terhadap siswa Cereberal Palsy disini. Sebelumnya saya 

sudah konfirmasi juga melalui WhatsApp kemarin untuk 

wawancara secara langsung. Untuk penelitan yang akan 

saya lakukan yaitu tentang strategi yang dilakukan guru 

dalam pembelajaran bahasa Arab” 

Narasumber : “Wa’alaikummussalam wr.wb. nggih mba Nahli. Saya juga 

perkenalan dulu ya biar enak. Nama saya Ninu Murniwati, 

saya disini sebagai Shadow Teacher atau guru pendamping 

dari Ananda Amira Nur Aqila Assalma atau biasa dipanggil 

Aqila. Saya dulu kuliah ambil jurusan Twinning Programe , 

jadi sebenarnya ngga linier mba sama profesi sekarang. 

Tapi nanti insya Allah saya bantu semampunya” 

Peneliti : “Baik ustadzah, terimakasih. Saya langsung ke wawancara 

saja nggih, agar tidak terlalu lama” 

Narasumber : “Nggih mba, silakan” 

Peneliti : “Kalau boleh tahu, sudah berapa lama ustadzah menjadi 

shadow teacher disini” 

Narasumber : “Saya disini baru mba, baru sekitar 3 bulanan. Tapi 

sebelumnya sudah ada pengalaman di SD Al-Firdaus jadi 

Guru Pendamping Khusus (GPK). Kalua disini kan 
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bahasanya shadow teacher, klo di Al-Firdaus GPK. 

Sebenarnya sama saja. Dulu saya disana sekitar kurang 

lebih satu tahun, pegang anak cereberal palsy juga” 

Peneliti : “Baik Ustadzah. Untuk tingkatan cereberal palsy yang 

Ananda Aqila termasuk ke kategori apa ustadzah?” 

Narasumber : “Ananda Aqila termasuk pada ketegori sedang tapi agak 

berat juga mba” 

Peneliti : “Apakah Ananda Aqila ini mengikut pembelajaran secara 

penuh di kelas bersama teman-teman yang lainnya?” 

Narasumber : “Selama saya pegang ananda, ananda selalu mengikuti 

pembelajaran penuh di kelas, walaupun beberapa kali 

sempat full out atau belejar di kelas inklusi. Di kelas-kelas 

sebelumnya, Ananda masih sering bolak-balik mba, kadang 

di kelas bareng anak-anak lain, kadang juga di kelas inklusi 

atau kita sebut full out, karena mengikuti kemampuan 

belajar dan mood nya siswa. Tapi untuk kelas tiga ini, dari 

orang tua siswa meminta agar ananda kalua memungkinkan 

belajar secara full di kelas regular karena kalua ananda 

belajar di kelas inklusi, ananda akan banyak bermain 

daripada belajar nya mba. Di kelas inklusi itu kan fasilitas 

atau permainnya banyak ya mba, dan ananda ini termasuk 

anak yang senang bermain. Dan setelah sama saya ini, 

kadang ananda juga minta belajar ke bawah (kelas inklusi), 

tapi saya selalu iming-imingi ke ananda kalau mau belajar 

di kelas regular sampai pulang sekolah nanti, saya kasih 

reward kecil-kecilan di hari berikutnya kaya jajan gitu. Dan 

Alhamdulillah anada sekarang sudah jarang ke kelas inklusi 

dan sudah hampir sepenuhnya belajar full di kelas bersama 

siswa yang lainnya” 

Peneliti : “Apakah anada mengikuti semua mata pelajaran yang ada 

termasuk bahasa Arab juga? 
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Narasumber : “Iya mba semua mata pelajaran, ananda mempelajarinya. 

Akan tetapi ya itu mba, karena keterbatasannya, ananda 

belajar materi sesuai porsinya. Maksudnya untuk ananda, 

materi pelajarannya kami lebih sederhanakan sesuai 

kemampuannya. Jadi tidak sama dengan porsi anak-anak 

lain” 

Paneliti : “Berarti untuk strategi pembelajarannya diatur oleh shadow 

teacher atau ikut ke guru mata pelajaran?” 

Narasumber : “Untuk strategi nya saya yang atur mba. Karena ananda ini 

masih butuh banget pendampingan dalam belajar. 

Walaupun ketika pelajaran, dia itu pengennya kaya anak-

anak lainnya, tapi dia belum mampu menyamai mereka” 

Peneliti : “Kendala-kendala yang dialami oleh anada dalam belajar 

bahasa Arab apa ust, dan untuk mengatasinya bagaimana?” 

Narasumber : “Baik mba, jadi kendala yang saya alami saat ini yaitu 

kemampuan menulis dan membaca ananda yang masih 

belum bisa, karena kan ananda Aqila ini dalam bicaranya 

juga masih kurang jelas mba.  Selain itu juga mood atau 

semangat belajar ananda yang sering naik turun. Terkadang 

kalau lagi semangat belajar, ya ananda semangat banget dan 

ananda merasa bahwa dirinya itu sama seperti siswa 

lainnya, kalau lagi semangatnya rendah, benar-benar ngga 

mau belajar mba. Nanti biasanya dia ngerengek minta ke 

bawah (ruang inklusi). Kalau ini ya tadi mba, saya 

mengatasinya dengan memberi reward kalau ananda 

berhasil belajar di kelas sampai pulang. Tapi kalau itu tidak 

berhasil, saya buat perjanjian dulu pada ananda kalau mau 

ke bawah dengan syarat ananda harus belajar juga di bawah 

jangan mainan terus. Nanti dibawah, biasanya di sela-sela 

bermain, ananda saya kasih sedikit-sedikit materi, seperti 

belajar menulis atau membaca gitu. Jadi kalau dibawah 
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saya usahakan agar ananda juga belajar, jadi prosesnya 

main-belajar-main-belajar-main-belajar. Tujuan nya agar 

ananda selain bermain juga dapat belajar juga” 

Peneliti : “Baik Ustadzah. Ananda kan porsi belajarnya tidak sama 

dengan teman-teman lainnya, jadi apakah ada target sendiri 

untuk anada dalam ust? 

Narasumber : “Untuk target belajarnya yaitu membaca dan menulis. 

Paling utama membaca sih mba, soalnya kalau menulis, 

ananda sudah lumayan rapi. Hanya saja perlu ada contoh 

terlebih dahulu baru ia dapat menulis. Kalau membaca, 

karena keterbatasan anada itu cereberal palsy atau yang 

terkendala saraf otak nya, jadi mungkin itu kendalanya ya 

mba. Dalam membaca atau memahami huruf atau kata, 

ananda masih sering keliru. Jadi misal ananda suruh suruh 

baca kata “ME-JA”, nanti ananda mengeja nya benar, tapi 

pas dibaca secara langsung, ananda bisa saja baca nya 

dengan kata “maje” atau “mema” atau apa gitu mba, 

pokoknya tidak sesuai dengan apa yang ananda eja. Begitu 

juga untuk arab mba. Sebenarnya sudah hafal ABC dan 

huruf hijaiyah, tapi ya tadi kalau suruh membaca masih 

seperti itu. Untuk membaca dan menulis Arab juga seperti 

itu, misal kita mendikte tulisan Arab, sebenarnya ananda 

sudah bisa. Tapi misal ananda lupa hurufnya, dia 

berinisiatif untuk mengambil iqra sebagai kunci nya, jadi 

nanti ananda liat alif ba ta nya di iqra, dan menuliskan apa 

yang kita diktekan. Nanti mba nahli lihat sendiri saja ketika 

penelitian kelas ya mba. Sebenernya ini yang jadi PR saya 

mba, karna dari pihak orang tua juga minta ananda agar 

bisa membaca” 

Peneliti : “Baik Ustadzah. Kalau untuk strategi yang ustadzah 

gunakan dalam pembelajaran bahasa Arab agar ananda 
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dapat memahami atau mengerti pelajaran tersebut 

bagaimana ust?” 

Narasumber : “Kalau untuk memahami atau mengerti kayanya masih 

susah nggih mba. Soalnya kan ananda punya keterbatasan 

di fungsi otaknya, jadi ananda mudah lupa. Ya seperti tadi, 

untuk membaca kalimat pendek saja, ananda masih keliru-

keliru. Kalau melihat dari target belajar ananda, kalau 

dalam membaca biasanya dibantu juga dengan Iqra’. Nanti 

saya suruh ananda untuk membaca satu atau dua mufrodat 

di buku bahasa Arab, kalau ananda lupa hurufnya, ananda 

melihat iqra’ sebagai kuncinya. Kalau untuk menulis juga 

sama seperti yang saya jelaskan tadi. Nah kalau untuk 

pengenalan mufrodat, biasanya ananda suka dengan media 

bergambar. Saya carikan gambar-gambar terkait lalu 

kemudian menanyakan pada ananda “ini gambar apa” 

kemudian jika ananda benar menjawabnya, saya berikan 

mufrodatnya, misalnya pintu ya mba “pintu bahasa 

Arabnya Baabun Baabun Baabun”, dan nanti ananda 

mengulanginya. Jadi pakai metode gambar dan 

pengulangan gitu kalau mengenalkan mufrodat. Tapi ini 

sebagai pengenalan saja mba, kalau untuk menghafal 

ananda masih belum bisa” 

Peneliti : “Apakah soal-soal ulangan atau tes yang diberikan kepada 

ananda sama atau setara dengan soal-soal ulangan siswa 

lainnya? 

Narasumber : “Beda mba. Jadi untuk tes ulangan ananda, saya sendiri 

yang membuatnya. Lebih saya sederhanakan sesuai 

kemampuan ananda. Dan biasanya soal ulangan nya juga 

lebih banyak menggunakan gambar, untuk mancing 

ananda.” 
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Peneliti :  “Apakah ananda mampu mengerjakan ulangan yang 

diberikan?” 

Narasumber : “Biasanya kalau ananda kesulitan dalam mengerjakan, saya 

tuliskan jawabannya nanti ananda salin. Atau saya garis 

bawahi tulisan yang mengandung jawaban dari soal 

tersebut, kemudian ananda menyalinnya.” 

Peneliti : “Apakah ananda Aqila ikut terapi yang disediakan sekolah? 

Narasumber : “Tidak mba. Sebenarnya terapi ini sangat membantu ya 

untuk perkembangan ananda, tapi karena perlu izin dari 

orang tua dan ananda tidak ada izin, selain itu juga kondisi 

fisik ananda yang memang kendala nya tidak terlalu berat, 

jadi ananda tidak ikut terapi. Saya kurang paham juga mba” 

Peneliti : “Baik ustadzah. Mungkin cukup sekian dulu wawancaranya. 

Nanti kalau ada yang kurang saya hubungi via WhatsApp 

nggih ust. Insya Allah saya penelitian kelas setelah ujian 

proposal. Terimakasih banyak ustadzah” 

Narasumber : “Baik mba nahli, sama-sama. Semoga bisa membantu ya, 

lancar dan sukses skripsinya.” 

Peneliti :  “Amiinn terimakasih ustadzah, Wassalamu’alaikum 

wr.wb.” 

Narasumber : “Wa’alaikumussalam wr.wb” 
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Wawancara dengan Shadow Teacher (2) 

I. Identitas Narasumber 

Nama  : Nabila Rahma Tasrika, S. Sos  

Jabatan : Shadow Teacher (Guru Pendamping Khusus) 

Waktu  : Jum’at, 13 Januari 2023 (Pukul 11.00-Selesai) 

Tempat : Depan Ruang Kelas III A 

II. Pertanyaan yang diajukan 

Peneliti :  “Assalamu’alaikum wr.wb. Sebelumnya mohon maaf 

mengganggu waktunya nggih ustadzah. Saya Nahli Anisa 

mahasiswa dari UIN Raden Mas Said Surakarta prodi 

Pendidikan Bahasa Arab yang sedang melakukan penelitian 

terhadap siswa Cereberal Palsy disini. Sebelumnya saya 

sudah konfirmasi juga melalui WhatsApp kemarin untuk 

wawancara secara langsung. Untuk penelitan yang akan 

saya lakukan yaitu tentang strategi yang dilakukan guru 

dalam pembelajaran bahasa Arab” 

Narasumber :  “Wa’alaikumussalam wr.wb. Nggih mba Nahli, dengan 

senang hati saya membantu semampu saya nggih mba” 

Peneliti :  “Nggih Ustadzah terimakasih banyak. Mungkin saya 

langsung ke wawancara saja nggih ust, agar tidak terlalu 

lama” 

Narasumber : “Nggih mba, silahkan” 

Peneliti : “Kalau boleh tahu, nama lengkap ustadzah siapa nggih? 

Dan latar belakang pendidikan ustadzah dari mana?” 

Narasumber : “Baik mba, nama lengkap saya Nabila Tasika Rahma, saya 

alumni dari UIN Raden Mas said juga mba seperti sampean. 

Saya dari prodi BKI” 

Peneliti : “Baik Ustadzah, ternyata masih satu almamater nggih ust, 

hehe. Kalau untuk nama siswa yang ustadzah pegang, nama 

lengkap nya siapa ust? Dan untuk tingkat cereberal palsy 

nya mas Dido termasuknya apa” 
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Narasumber : “Nama lengkapnya Dido Ra’uf Wahyu mba. Dan tingkatan 

cereberal pasly nya mas Dido ini masih tergolong ringan” 

Peneliti :  “Apakah mas Dido ini mengikuti pembelajaran secara 

penuh di kelas bersama teman-teman yang lain?” 

Narasumber : “Benar mba. Mas Dido ini untuk pembelajaran full di kelas 

bareng sama teman-teman yang lain. Keluhan mas Dido ini 

kan ringan ya mba, jadi untuk akademik nya dia masih bisa 

menyeimbangkan dengan teman-teman yang lainnya. 

Walaupun tidak dapat dipungkiri bahwa dia masih 

memerlukan bantuan dari shadow teacher ketika dia 

kesulitan dalam materi tertentu. Tapi dia ikut semua mata 

pelajaran di kelas” 

Peneliti : “Berarti mas Dido juga mengikuti pelajaran Bahasa Arab 

nggih, Ust? 

Narasumber : “Benar mba, mas Dido juga ikut pelajaran bahasa Arab. 

Hanya saja untuk pelajaran bahasa Asing seperti bahasa 

Arab ini, untuk mas Dido ini lebih disederhanakan materi 

nya mba. Karena mas Dido itu tipe anak yang sangat tidak 

suka dengan bahasa Asing. Mungkin mba Nahli juga 

kemarin pas penelitian di kelas juga melihat ya, bagaimana 

mas Dido menghindari pelajaran tersebut. Ada saja 

tingkahnya, terkadang bolak-balik ke kamar mandi, atau 

mengalihkan pelajaran dengan bermain dan sebagainya. 

Karena dia ngga suka pelajarannya. Dan saya ngga bisa 

nuntut dia untuk belajar, tapi tetap saya bimbing, saya ajak 

perlahan-lahan agar mau belajar bahasa Arab. Untuk 

pelajaran bahasa Asing termasuk bahasa Arab ini, 

materinya lebih disederhanakan. Kaya misalnya teman-

teman mas Dido harus hafal 10 mufrodat, nanti mas Dido 

cukup dua atau tiga mufrodat saja atau setidaknya dapat 

membaca atau menirukan apa yang diucapkan oleh guru” 
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Peneliti : “Untuk strategi pembelajaran nya diatur oleh guru mata 

pelajaran atau oleh shadow teacher, ust? 

Narasumber : “Untuk strategi pembelajaran, mas Dido ini ikut strategi 

yang diberikan oleh guru mata pelajaran. Tapi ya tadi mba, 

tetap saja mas Dido masih butuh bantuan dari saya selaku 

shadow teacher, apalagi untuk pelajaran bahasa Arab. Saya 

juga ikut mengatur strategi agar mas Dido ini mau ikut 

pelajaran. Biasanya kalau mas Dido mood nya sedang jelek 

dan tidak mau mengikuti pelajaran, saya akan bilang ke mas 

Dido begini “mas Dido, kalau mas Dido mau naik kelas 

tidak? Kalau mas Dido mau naik kelas, ayo ikut belajar. 

Sedikit-sedikit agar tidak ketinggalan. Kalau mas Dido 

ngga mau ikut belajar kaya gini, nanti mas Dido ngga naik 

kelas gimana?” nah biasanya kalau sudah saya bilang 

seperti itu, mas Dido perlahan mau belajar lagi mba. Tapi 

saya ngga menuntut mas Dido ikut pelajaran secara Full 

karena kan mood nya lagi jelek. Nanti paling di waktu-

waktu istirahat atau waktu luang, kita sambung lagi materi 

yang tertinggal. Seperti itu mba” 

Peneliti : “Kalau boleh tau, strategi seperti apa yang diterapkan dalam 

pembelajaran bahasa Arab baik oleh guru mata pelajaran 

ataupun shadow teacher?” 

Narasumber : “Untuk strategi pembelajaran yang diterapkan oleh guru 

mapel biasanya beliau pakai metode bermain mba. Misal 

untuk menghafal mufrodat, nanti anak-anak disuruh 

menghafal 3-5 mufrodat dengan guru membacakan terlebih 

dahulu dan kemudian anak menirukan, berulang-ulang 

sampai sekiranya anak hafal. Kemudian nanti ada permain 

gitu untuk mengetes anak sudah hafal atau belum. Nah 

untuk saya sendiri juga seperti itu ke mas Dido. Untuk 

menghafal mufrodat, saya juga membacakan berulang-ulang 
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ke mas Dido dan mas Dido menirukan. Untuk evaluasi nya 

nanti, mas Dido ikut strategi permainan yang diterapkan 

oleh guru mata pelajaran. Tapi ya untuk mas Dido, masih 

dimaklumi jika mas Dido belum/tidak hafal, karena 

keterbatasan nya mas Dido ini” 

Peneliti : “Apakah ada target tertentu untuk mas Dido dalam pelajaran 

bahasa Arab?” 

Narasumber : “ Ada mba. Jadi untuk target mas Dido belajar bahasa Arab 

itu adalah membaca dan menulis. Karena mas Dido ini 

masih belum bisa dalam membaca. Kemarin saja sebelum 

liburan semester kan, mas Dido untuk Iqra masih di jilid 

satu tapi sudah di akhir gitu, tapi setelah liburan, saya tes 

lagi dia sudah lupa semua huruf nya bunyi nya apa. Jadi 

harus ngulang lagi dari awal. Mungkin itu faktor cereberal 

palsy nya ya mba, jadinya mas Dido ini mudah lupa. Kalau 

untuk menulis, mas Dido sebenarnya sudah bisa jika 

menirukan tulisan di buku atau di papan tulis. Tapi kalau 

untuk di diktekan dia sudah bisa mba, tapi perlu ada 

contekan nya karena dia masih sering lupa-lupa hurufnya. 

Kalau dalam pelajaran bahasa Arab kan ada hafalan 

mufrodat gitu ya, ya dia bisa hafal dari ucapan saya yang 

diulang-ulang kemudian dari gambar juga. Seperti kemarin 

kan ada mufrodat “jariyyun/lari” terus kan mas Dido suruh 

nulis salah satu mufrodat, saya kasih pilihan “jariyyun/lari” 

nanti dia cari sendiri mufrodatnya dibuku dengan bantuan 

gambar. Mana gambar orang yang lari, kemudian dia tulis 

bahasa Arab nya” 

Peneliti : “Apa kendala yang dialami mas Dido dalam belajar bahasa 

Arab? Dan bagaimana cara ustadzah dalam mengatasinya” 

Narasumber : “Untuk kendala mas Dido sendiri ya itu tadi mba, masih 

terkendala dalam membaca dan menulis. Dan lagi mood 
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mas Dido dalam belajar yang berubah-ubah. Selain itu juga 

cara bicara mas Dido yang masih kurang dimengerti juga 

menjadi salah satu hambatan ketika mas Dido ini membaca. 

Untuk mengatasi kendala membaca dan menulis, saya 

masih berusaha mencari metode yang tepat. Untuk saat ini, 

saya masih mengulang-ulang belajar dan menghafal huruf-

huruf terlebih dahulu, dan banyak berlatih dalam menulis. 

Kalau untuk mengatasi mood nya mas Dido dalam belajar, 

biasanya saya kurangi porsi atau waktu belajarnya. Jadi 

semisal waktu belajar itu satu jam, dan mas Dido sudah 

terlihat suntuk dan tidak semangat belajar, biasanya kami 

hanya belajar 15-30 menitan saja, setelah itu saya biarkan 

mas Dido istirahat dulu. Tapi nanti disela-sela waktu luang 

atau istirahat, saya ajak mas Dido belajar lagi mba, 

istilahnya mengganti pelajaran yang tertinggal gitu.” 

Peneliti : “Apakah mas Dido ini ketika ulangan atau tes itu soal nya 

sama seperti teman-teman yang lainnya? Atau lebih 

disederhanakan? 

Narasumber : “Sama mba, untuk soalnya sama seperti teman-teman yang 

lain. Tapi nanti saya bantu mengerjakan nya, misal bantu 

membacanya nanti dia yang pilih jawabannya. Atau kalau 

soalnya essay, saya bacakan soalnya, nanti kalau mas Dido 

bisa jawab nya, saya tuliskan jawabannya lalu mas Dido 

salin dilembar jawabannya. Kalau dia tidak bisa menjawab, 

ya nanti saya bantu menjawabnya dan mas Dido menyalin 

nya. Seperti itu mba” 

Peneliti : “Apakah mas Dido ini mengikuti terapi?” 

Narasumber : “Kalau di sekolah sekarang tidak mba. Sebelum masuk 

sekolah dulu, mas Dido ini ikut terapi sama dokter yang 

menangani. Akan tetapi setelah sekolah ini sudah tidak, 

menurut informasi, karena mas Dido ini kemampuan fisik 
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nya sudah sampai disini. Jadi kalau diterapi lagi sudah tidak 

ada perkembangan. Dulu sebelum terapi kan mas Dido 

belum bisa jalan, belum bisa nulis. Tapi sekarang sudah 

bisa, walaupun ya masih belum sesempurna teman-teman 

lainnya. Karena memang kemampuan nya sampai disitu 

saja” 

Peneliti : “Mungkin ada upaya dari guru atau sekolah yang lainnya 

dalam membantu proses pembelajaran siswa berkebutuhan 

khusus Ust? 

Narasumber : “Ada mba. Jadi namanya itu kelas keterampilan, biasanya 

diadakan satu bulan sekali. Ini tujuan nya untuk 

meningkatkan keterampilan yang dimiliki siswa 

berkebutuhan khusus diluar kemampuan akademik nya” 

Peneliti : “Untuk shadow teacher apakah ada RPP, ustadzah?” 

Narasumber : “RPP tidak ada mba, adanya PPI. Itu biasanya rencana 

setiap satu semester. Jadi yang menjadi target kita dalam 

satu semester itu, kita buat di PPI itu. Apakah nantinya 

target kita terpenuhi atau tidak” 

Peneliti : “Seperti itu nggih ust, jika diizinkan boleh saya lihat untuk 

dokumentasi, ust? 

Narasumber : “Boleh mba nahli, nanti mba nahli kabari saya lagi nggih 

mba, nanti saya kirimkan file nya” 

Peneliti :  “Baik Ustadzah, terimaksih. Mungkin cukup sekian dulu 

wawancaranya. Nanti kalau ada data yang kurang, saya izin 

mengabari lewat whattsApp nggih Ust. Terimakasih 

banyak, wassalamu’alaikum wr.wb.” 

Narasumber : “Siap mba, nanti kabari lewat whattsApp saja kalau butu 

apa-apa. Wa’alaikumussalam wr.wb.” 
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Wawancara Koordinator Inklusi ke-2 

 

I. Identitas Narasumber 

Nama  : Adi Dibyo Wibowo, S.Psi 

Jabatan : Koordinator Inklusi 

Waktu  : Selasa, 24 Januari 2023 (Pukul 11.00-Selesai) 

Tempat : Ruang Inklusi 

II. Pertanyaan yang Diajukan 

Peneliti : “Assalamu’alaikum wr.wb” 

Narasumber : “Wa’alaikumussalam wr.wb” 

Peneliti : “Sebelumnya mohon maaf mengganggu waktunya nggih 

ust. Jadi kedatangan saya kemari untuk wawancara 

terkait penelitian yang sedang saya lakukan disini pada 

siswa cereberal palsy kelas III. Saya harap ustadz 

bersedia membantu nggih” 

Narasumber : “Baik mba dengan senang hati saya membantu. Jadi 

penelitian nya tertuju pada Dido dan Aqila ya mba?” 

Peneliti : “Betul Ust. Mungkin langsung saja nggeh ust, untuk 

mempersingkat waktu” 

Narasumber : “Monggo mba” 

Peneliti : “Jadi pertama saya ingin tahu karakteristik siswa cereberal 

palsy itu seperti apa sih ust menurut pendangan ustadz 

yang ahli dibidangnya?” 

Narasumber : “Baik mba. Jadi kalau karakteristik anak cereberal palsy 

ini kalau dari segi fisik sudah terlihat berbeda ya mba 

dari anak-anak normal lainnya. Mungkin mbak Nahli 

juga bisa membedakan nya. Kalau dari segi kognitif, 

anak cereberal palsy ini berbeda-beda tergantung 

gangguan yang dialaminya. Ada yang kognitifnya 

terkena gangguan, ada juga yang tidak. Sehingga yang 

kognitifnya tidak terkena gangguan ini, masih bisa 
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mengikuti pembelajaran sama seperti siswa lainnya. 

Contohnya seperti Dido ini. Dido gangguan cereberal 

palsy nya ini ringan, sehingga tidak ada gangguan pada 

kognitifnya dan dia bisa mengikuti pembelajaran sama 

seperti siswa pada umumnya. Meskipun masih perlu 

bantuan shadow teacher. Berbeda dengan Aqila yang 

secara kognitif, dia sudah terkena gangguan. Jadi dia 

tidak bisa dilepas untuk belajar yang berat-berat bersama 

teman-teman lainnya. Jadi harus full dibimbing 

belajarnya oleh shadow teacher” 

Peneliti :  “Melihat gangguan cereberal palsy ini merupakan 

gangguan pada sistem saraf otak, apakah gangguan 

cereberal palsy ini berpengaruh terhadap daya ingat 

siswa?  

Narasumber : “Nah ini juga tergantung dari kognitifnya tadi mba. Kalau 

kognitifnya terkena gangguan seperti Aqila tadi, maka 

bisa jadi itu juga salah satu pengaruh dari kemampuan 

daya ingat siswa yang rendah. Akan tetapi, jika 

kognitifnya tidak terkena sama sekali, maka tidak mba” 

Peneliti : “Apakah ada upaya dari sekolah untuk membantu siswa 

ABK terutama siswa dengan cereberal palsy dalam 

belajar” 

Narasumber : “Layanan yang kami sediakan untuk saat ini yaitu layanan 

terapi mba. Tapi tidak semua siswa berkebutuhan khusus 

mengikuti terapi. Semua tergantung dari tingkatan 

ganggguan yang dimiliki oleh siswa tersebut, dan juga 

izin dari orang tua. Selain itu, kami juga menyediakan 

kelas keterampilan yang dilakukan setiap satu bulan 

sekali untuk melatih keterampilan non akademik siswa 

berkebutuhan khusus, seperti melukis, mewarnai, 

memasak dan lainnya” 
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Peneliti : “Untuk standar nilai siswa cereberal palsy ini apakah 

shadow teacher yang menentukan sendiri atau ada 

koordinasi dari koordinator inklusi?” 

Narasumber : “Iya mba ada koordinasi dari kami. Jadi nanti dilihat juga 

dari kemampuan kognitifnya, jika sekiranya dia mampu 

mengikuti seperti teman-teman lainnya, maka standar 

nilai nya sama. Kalau dia tidak bisa mengikuti, maka ada 

penurunan bobot nilai” 

Peneliti : “Untuk mas Dido itu kan bisa mengikuti nggih ust, kenapa 

dia dalam pembelajaran bahasa Arab standar nilainya 

dibedakan? Informasi yang saya dapat, untuk standar 

nilai mas Dido ini mengikuti PPI nya” 

Narasumber : “Betul mba, karena memang ada beberapa mata pelajaran 

yang bobot nilai nya dikurangi untuk Dido ini. Salah 

satunya bahasa Arab. Sebab untuk pelajaran bahasa Arab 

ini, Dido kurang bisa mengikuti, dan menjadi salah satu 

kendala juga” 

Peneliti : “Apakah ada teori strategi pembelajaran yang khusus 

untuk siswa berkebutuhan Khusus terutama siswa 

cereberal palsy?” 

Narasumber : “Kalau secara teori mungkin tidak ada ya mba strategi 

khusus yang digunakan untuk siswa berkebutuhan 

khusus. Untuk strategi pembelajaran yang kami gunakan 

pada siswa berkebutuhan khusus ini menyesuaikan 

dengan kurikulum modifikasi yang kami terapkan. Jadi 

kurikulum yang kami gunakan ini adalah kurikulum 

2013 sama seperti yang lainnya, akan tetapi untuk inklusi 

ini kami modifikasi jadi kami namakan sebagai 

kurikulum modifikasi. Oleh karena itu, strategi yang 

digunakan juga kami modifikasi, seperti menggunakan 

media dengan alat bantu bergambar, menonton video 
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pembelajaran, waktu pembelajaran yang digunakan 

terkadang lebih sedikit dari siswa lainnya atau bisa jadi 

lebih banyak dari mereka. Jadi memang starteginya 

tergantung shadow teachernya dalam memodifikasi.” 

Peneliti : “Baik Ustadz. Untuk wawancaranya saya cukupkan 

samapai disini. Terimakasih banyak atas waktunya” 

Narasumber : “Baik mba, sama-sama” 

Peneliti : “Wassalamu’alaikum wr.wb” 

Narasumber : “Wa’alaikumussalam wr.wb” 
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 3الملاحق 
FIELD NOTE OBSERVASI 

Kode : O-1 

Judul : Izin Penelitian Serta Memperoleh Data Awal Penelitian 

Waktu : Senin, 03 Oktober 2022 

Tempat : Ruang Kepala Sekolah MI Muhammadiyah PK Kartasura 

 

Senin, 03 Oktober 2022 peneliti menemui Ustadz Rochmadi, S.Pd.I selaku 

kepala sekolah MI Muhammadiyah PK Kartasura untuk menyampaikan 

kelanjutan izin penelitian pada siswa inklusi dan melakukan wawancara pra 

penelitian. Wawancara dilakukan untuk mengetahui data-data awal mengenai 

jenis siswa berkebutuhan khusus yang ada di MI Muhammadiyah PK Kartasura, 

kurikulum yang diterapkan serta kegiatan pembelajaran pada siswa berkebutuhan 

khusus. Selain itu, peneliti juga mendapatkan saran mengenai objek penelitian 

yang akan diambil. Sebaiknya memilih salah satu jenis siswa berkebutuhan 

khusus saja, agar objek penelitian lebih khusus dan  nantinya tidak akan menjadi 

penghambat ditengah proses penelitian. 

Setelah melakukan wawancara, peneliti diberikan arahan untuk menemui 

koordinator inklusi untuk memperoleh data-data lebih lanjut terkait siswa 

berkebutuhan khusus. 
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Kode : O-2 

Judul : Wawancara Pra Penelitian 

Waktu : Sabtu, 08 Oktober 2022 

Tempat : Ruang Inklusi 

Pada hari Sabtu 08 Oktober 2022, penulis menemui Ustadz Adi Dibyo 

Wibowo, S.Psi selaku koordinator inklusi untuk melakukan wawancara pra 

penelitian. Peneliti melakukan wawancara mengenai jenis-jenis siswa 

berkebutuhan khusus, jumlahnya, dan karakteristik dari masing-masing jenis 

siswa berkebutuhan khusus. Selain itu juga, peneliti menanyakan fasilitas-fasilitas 

pendukung untuk siswa-siswa berkebutuhan khusus. 

Setelah melakukan wawancara, peneliti menyampaikan objek yang akan 

peneliti ambil yaitu siswa Autis. Akan tetapi, Ustadz Adib menyampaikan 

bahwasannya siswa autis di sekolah ini tidak mempelajari bahasa Arab. Karena 

mengikuti kemampuan dan kemauan siswa. Sehingga untuk menentukan objek 

berikutnya, peneliti meminta izin untuk mengonfirmasikan melalui wattshapp. 

Setelah mengonfirmasikan melalui wattshapp dihari berikutnya terkait objek 

penelitian berikutnya yang peneliti ambil yaitu siswa cereberal palsy kelas III, 

peneliti diberi nomor wattshapp shadow teacher yang bersangkutan untuk dapat 

melanjutkan penelitian berikutnya. 
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Kode : O-3 

Judul : Wawancara Shadow Teacher 1 dan Observarsi Pra Penelitian 

Waktu : Kamis, 20 Oktober 2022 

Tempat : Ruang Kelas III B 

 

Pada tanggal 20 Oktober 2022, peneliti melakukan observasi pra penelitian 

pada siswa bernama Aqila. Peneliti melihat proses pembelajaran bahasa Arab 

yang berlangsung. Disana peneliti melihat, bahwa guru mata pelajaran juga 

melibatkan siswa-siswa berkebutuhan khusus dalam belajar. Meskipun siswa 

berkebutuhan khusus memerlukan pendampingan penuh dari shadow teacher. 

Selain itu, peneliti juga melakukan wawancara terhadap shadow teacher 

Aqila yaitu Ustadzah Ninu terkait kondisi Aqila, cara belajar Aqila, strategi 

pembelajaran ang diterapkan dalam pembelajaran bahasa Arab, kendala-kendala 

dan solusinya, dan lain sebagainya. 
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Kode : O-4 

Judul : Wawancara Shadow Teacher 2 dan Penelitian Kelas 

Waktu : Jum’at, 13 Januari 2023 

Tempat : Ruang Kelas III A 

 

Pada tanggal 13 Januari 2023, peneliti melakukan penelitian kelas terhadap 

siswa cereberal palsy bernama Dido. Peneliti mengamati bagaimana respon Dido 

dalam belajar, penggunaan strategi pembelajaran yang digunakan dan juga 

kemampuan belajar Dido dalam mempelajari bahasa Arab. Dalam mempelajari 

bahasa Arab, terutama dalam menghafal mufrodat, Dido memerlukan 

pengulangan berkali-kali dari shadow teachernya kemudian ia mampu melafalkan 

nya. Peneliti melihat kemampuan menulis Arab Dido sudah rapi, hanya saja perlu 

contoh atau contekan agar Dido dapat menuliskannya kembali 

Setelahnya, peneliti melakukan wawancara terhadap shadow teacher dari Dido 

yaitu Ustadzah Nabila terkait kondisi Dido, karakteristik Dido, kamampuan 

belajar, target pelajaran, penilaian dan lainnya. Selain itu, peneliti juga meminta 

izin untuk melihat PPI (program pembelajaran individual) yang dibuat pada satu 

semester sebelumnya terkait capaian Dido dalam belajar. 
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Kode : O-5 

Judul : Penelitian Kelas 

Waktu : Kamis, 19 Januari 2022 

Tempat : Ruang Kelas III B 

 

Pada tanggal 19 Januari 2023, peneliti melakukan penelitian kelas kembali 

terhadap siswa cereberal palsy bernama Aqila. Peneliti mengamati bagaimana 

respon Aqila dalam belajar, respon Aqila terhadap penggunaan strategi 

pembelajaran yang digunakan dan juga kemampuan belajar Aqila dalam 

mempelajari bahasa Arab. 
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Kode : O-6 

Judul : Wawancara Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab 

Waktu : Sabtu, 21 Januari 2023 

Tempat : Kelas III B 

 

Pada tanggal 21 Januari 2023, peneliti menemui Ustadz Lukman selaku 

guru mata pelajaran bahasa Arab kelas III untuk melakukan wawancara terkait 

strategi pembelajaran bahasa Arab yang digunakan untuk siswa cereberal palsy. 

Selain itu juga, peneliti penanyakan bentuk ulangan dan standar penilaian yang 

diberikan kepada siswa cereberal palsy. 
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Kode : O-7 

Judul : Wawancara ke-2 Kepada Koordinator Inklusi 

Waktu : Selasa, 24 Januari 2023 

Tempat : Ruang Inklusi 

 

Pada tanggal 24 Januari 2023, peneliti menemui kembali Ustadz Adib selaku 

coordinator inklusi untuk menanyakan beberapa hal terkait data penelitian yang 

kurang. Seperti karakteristik siswa cereberal palsy menurut pandangan psikolog, 

strategi pembelajaran untuk siswa berkebutuhan khusus, sistematika penilaian, 

fasilitas-fasilitas yang diberikan dan lain sebagainya.  

Selain wawancara, peneliti juga meminta izin untuk melihat daftar shadow 

teacher dan siswa berkebutuhan khusus yang ada di MI Muhammadiyah PK 

Kartasura. 
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4الملاحق   
FIELD NOTE DOKUMENTASI 

1. Profil Sekolah 
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2. Dokumentasi Pelaksanaan Pembelajaran Bahasa Arab 

Dokumentasi proses pembelajaran Dido Ro’uf Wahyu 

     

 

Tulisan Arab Dido 
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Dokumentasi proses pembelajaran Amirah Nur Aqilah Assalma 

   

 

Tulisan Arab Aqila 
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Foto bersama Ustadzah Nabila  Foto bersama Ustadz Luqman 

 

      

Foto bersama Ustadzah Ninu  Foto bersama Ustadz Adib 
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